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Resumo

Esta pesquisa é parte integrante dos requisitos do Curso de Especializacdo em Psicodrama
na Locus—Partner na area de concentracdo socio-educacional. A mesma tem por objetivos
gerais promover intervencdes em instituicdes de ensino superior, mais precisamente nas
disciplinas do curso de graduagdo em Geografia, de uma Universidade Federal utilizando
0 sociodrama pedagdgico como metodologia de ensino. Os objetivos especificos dessa
pesquisa sdo: caracterizar as concepc¢oes filosoficas das escolas da pedagogia e suas
implicacdes para o ensino da ciéncia geografica; e, realizar sociodrama pedagdgico nas
disciplinas de Geografia da Populacéo e Geografia Regional do Brasil. A fundamentagéo
adotada esta centrada na teoria sociondmica. A metodologia utilizou-se dos instrumentos,
contextos, etapas, métodos e técnicas da socionomia, bem como, de procedimentos
operacionais complementares relacionados aos objetivos gerais e especificos dessa
pesquisa. Ao final se constatou nos compartilhamentos realizados nos dois sociodramas
realizados, que os mesmos possuem grande potencial de ser utilizado como recurso tanto
de ensino, quanto de aprendizagem, estabelecendo novos desafios tanto para alunos, quanto

para professores que deverdo estar envolvidos nessas atividades.

Palavras Chaves: Sociatria, Metodologia de Ensino, Geografia



ABSTRACT

This research is an integral part of the requirements of the Psychodrama Specialization
Course at the Locus-Partner in the area of socio-educational concentration. It has general
objectives to promote interventions in higher education institutions, more precisely in the
subjects of the undergraduate course in Geography, a Federal University using pedagogical
sociodrama as a teaching methodology. The specific objectives of this research are: to
characterize the philosophical conceptions of the schools of pedagogy and their
implications for the teaching of geographic science; and, carry out pedagogical sociodrama
in the subjects of Population Geography and Regional Geography of Brazil. The reasoning
adopted is centered in the socionomical theory. The methodology will be centered on the
instruments, contexts, stages, methods and techniques of the socionomia, as well as
complementary operational procedures related to the general and specific objectives of this
research. At the end it was observed in the shares made in the two sociodramas carried out,
that they have great potential to be used as a teaching and learning resource, establishing

new challenges for both students and teachers who should be involved in these activities.

Key Words: Sociatria, Teaching Methodology, Geography
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Introducéo

1.1 Origem do Trabalho

No ano 2000 quando apresentamos a tese de pés-doutorado?, intitulada “Em Busca
do Fendmeno Geografico” 2, ja se tinha por “desejo” concretizar um “projeto de
investigacao, intervencao, avaliacdo e de inovagdo”. “O mesmo tinha por objetivos ensinar
os fundamentos tedricos e metodologicos da ciéncia geografica, nas disciplinas de ‘Histéria
do Pensamento Geografico” e da “Teoria e Métodos da Geografia’, respectivamente na
primeira e segunda fase do curso de graduacdo de uma Universidade Federal.

Paralelamente, até hoje varias mudancas foram propostas na estrutura curricular do
Curso de Geografia do Departamento de Geociéncias da referida universidade federal.
Entretanto, essas disciplinas ainda mantém o mesmo formato de ensino e aprendizagem,
em sua grande parte, centrado em métodos verbais e sistema de avaliacdo escrita, portanto,
ambos racionais.

Buscava-se nessa época uma metodologia de ensino diferenciada, em que os alunos
tivessem conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes relacionadas com processos
de producdo de conhecimento cientifico (papel de pesquisadores) e de sistematizacdo de
atividades (papel de planejadores). Isso se deveu as demandas constantes por parte dos
alunos de graduacao do referido curso, de novas metodologias e de formas de avaliagdes
gue ndo fossem centradas nos métodos verbais utilizados nas Gltimas décadas. A tese de
pos-doutorado que veio nessa dire¢cdo embasou-se nos ensinamentos do “Curso de
Especializacdo em Psicologia Existencialista”, realizado em Florianépolis e finalizado em
2001 no “Ndcleo Castor — Estudos e Atividades em Existencialismo”.

1 Atese de p6s-doutorado estava fundamentada na “fenomenologia existencial ateista” que deu bases para
a psicologia existencialista sartriana, bem como, os modelos de processos psicolégicos primérios, e de
personalidade. Nas intervencgdes realizadas acabou-se por utilizar métodos de investigacdo verbais, mais
precisamente modelagem cognitiva, através de conceitos e significados e desenvolvimento de role playing
games - RPG, para concretizacdo dos diferentes contextos. A area de concentracdo em que a tese estava
inserida no curso de pés-graduacao em engenharia de producéo era ergonomia cognitiva.

2 SILVA, Harrysson Luiz da. Em Busca do Fendmeno Geogréafico. Tese (Pés Doutorado). Departamento
de Engenharia de Producéo e Sistemas. Universidade Federal de Santa Catarina. SC. 2000, 218p.



Entretanto, a partir dos resultados encontrados, se procurou sistematizar solugdes
que fossem além do simples diagnostico da estrutura da modelagem cognitiva de cada
aluno investigado.

Nessa perspectiva, depois de sistematizar projetos de pesquisa para o Curso de
Psicodrama na Escola Locus em 2005, e a convite da Diretora da referida Escola iniciou-
se no ano de 2015, na perspectiva da “fenomenologia existencial teista®” moreniana, a
formacdo em psicodrama com foco s6cio-educacional que culminou com essa monografia.

No desenvolvimento do curso de formagdo em socionomia verificou-se que o
mesmo se aplicava também para grupos, com a possibilidade de experimentacao no setting
educacional. A partir dessa constatacdo, 0s desejos iniciais se concretizaram na
possibilidade de um projeto de monografia, que desenvolvesse recursos para o ensino das
disciplinas do Curso de Geografia da universidade federal analisada, num setting
pedagdgico.

Essas exigéncias remeteram a busca de uma nova resposta para essas questdes no
ambito da “conserva cultural universitaria*”, para os contetidos programaticos do curso de
graduacdo em Geografia da universidade federal analisada e seu publico-alvo.

As relagbes estabelecidas anteriormente demarcaram: o “locus” (metodologias de
ensino no curso de graduacdo em geografia numa universidade federal); a “matrix”
(dificuldade de concretizacdo dos conteudos relativos das disciplinas do curso de graduacao
da universidade federal analisada); e, o “status nascendi” dessa pesquisa (a compreensdo
da sociodinamica grupal através da teoria dos papéis e da utilizacdo do método do

sociodrama como metodologia de ensino no setting pedagdgico).

3 Fenomenologia existencial teista é aquela que pressupde um “a priori de correlagio” que dé origem a todos
os fendmenos, inclusive humanos, diferentemente da Fenomenologia existencialista que € ateista.

4 Entende-se conserva cultural universitaria como o “way of life” de pesquisadores e alunos envolvidos em
processos de ensino, aprendizagem e de producéo de conhecimento, numa instituicdo de ensino superior.



No ambito da metodologia socionémica, todo sociodrama quando aplicado a “grupos
de controle” objeto de investigagio torna necessario que se explicite a zona®, o foco® e o
aquecimento’.

A zona dessa pesquisa se circunscreve a verificar o contexto da conserva cultural
universitaria relativa as metodologias de ensino nas disciplinas “Geografia da Populagdo”
e “Geografia Regional do Brasil” do Departamento de Geociéncias da respectiva
universidade federal analisada, a partir das concepcdes filosoficas das Escolas Pedagdgicas
e suas implicagdes sobre os fundamentos dualistas da ciéncia geografica.

A partir da demarcacdo da zona, se estabelece o foco da pesquisa: A tomada dos
papéis dos alunos dos contetdos da disciplina de Geografia da Populacdo (pesquisador) e
da Geografia Regional do Brasil (planejador), a partir da utilizacdo do sociodrama como
metodologia de ensino.

O “aquecimento” dessa pesquisa partira da utilizacdo dos métodos de acao
sociodramas, e de “iniciadores intelectivos e tematicos” & dos planos de ensino.

A demarcacdo realizada acima define o seguinte problema de pesquisa para
intervencdo: o sociodrama aplicado como metodologia de ensino, tornaré possivel a tomada
de papel de “investigador” e de “planejador”, respectivamente dos alunos das disciplinas
“Geografia da Populacdo” e “Geografia Regional do Brasil”?

A partir da demarcacao do problema de pesquisa, serdo descritos a seguir os objetivos
gerias, especificos e a hipdtese de investigacao.

1.1 Objetivos Gerais e Especificos
1.1.1 Objetivo geral:
Verificar se a utilizacdo do sociodrama numa perspectiva pedagdgica em

instituicOes de ensino superior possibilita a tomada de papel de pesquisador e de

5 A zona é o conjunto das ocorréncias que definem o fenémeno de investigacio, intervencdo, avaliagdo e
inovagcéo.

® O foco ¢é a demarcacéo do objeto de investigacdo, dentre as varidveis constitutivas do fenémeno.

7 O aquecimento ¢ a preparagdo para o ato sociondémico propriamente dito.

8 ALMEIDA, Wilson Castello de. Técnicas dos Iniciadores. In: Monteiro, Regina F. Técnicas
Fundamentais do Psicodrama. (Org.) 22 Ed. S8o Paulo : Agora. 1998, p.27-36.



planejador dos alunos do curso de graduacéo, referente ao contetdo dos planos de

ensino das disciplinas de Geografia da Populacéo e da Geografia Regional do Brasil.

1.1.2 Obijetivos especificos

Caracterizar os fundamentos filoséficos das Escolas Pedagdgicas e suas
respectivas metodologias de ensino;

Apresentar a estrutura dualista (fisica e humana) dos fundamentos das Escolas do
Pensamento Geogréfico;

Apresentar os fundamentos da socionomia e do sociodrama pedagdgico;

Realizar dois sociodramas pedagdgicos, sendo 1 (um) na disciplina de Geografia
da Populagéo e outro na Geografia Regional do Brasil,

Analisar os resultados obtidos nos 2 (dois) sociodramas realizados, acerca das
mudancas que deverdo ser operadas no ambito das metodologias de ensino da

ciéncia geogréfica;
1.1.3 Hipotese de Pesquisa
A hipétese de pesquisa decorrente do conjunto das ocorréncias objetivas do

fendmeno de investigacdo foi a seguinte: A utilizacdo do método do sociodrama aplicado
num contexto pedagdgico contribuira para o desenvolvimento do papel de “pesquisador”
e de “planejador” dos alunos dos cursos de Graduacdo de Geografia em instituices de
ensino superior.

1.1.4 A Estrutura da Pesquisa:

A estrutura dessa pesquisa esta assim organizada:

No capitulo | serdo apresentados os fundamentos filoséficos das escolas

pedagogicas, e, suas respectivas concepcdes e metodologias de ensino;



A compreensdo dos fundamentos da ciéncia geografica sera descrita no
capitulo II;

No capitulo Il serd apresentado o arcabouco teérico da socionomia e do
psicodrama pedagogico e sua respectiva metodologia de ensino;

No capitulo IV serd descrita a metodologia de pesquisa e 0s procedimentos
metodoldgicos complementares;

No capitulo V e VI serdo descritos os sociodramas realizados;

A partir dessa estrutura inicial espera-se estar contribuindo para o avan¢o da ciéncia
geografica, ao integrar a concep¢do sociondmica de pedagogia e suas respectivas

metodologias de ensino em institui¢cbes de ensino superior.



Parte 1 — A “Conserva Cultural” ° Universitaria e os Processos de Ensino e

Aprendizagem.

Nessa parte serdo discutidas as concepcoes filosoficas das Escolas Pedagdgicas, e seus
respectivos processos de ensino, bem como, a estrutura dualista formulada no século XVI

que ainda sustenta a ciéncia geografica nas instituicdes de ensino superior.

Capitulo I — As Concepgdes Filosoficas das Escolas Pedagdgicas

No ambito das discussdes sobre a educacdo, quando sdo envolvidas questdes teoricas,
metodoldgicas e fundamentos filosoficos, existem muitas contradi¢Ges, em decorréncia dos
diferentes fundamentos que sustentam as compreensdes dos diferentes autores, conforme

pode ser constatado a seguir:

Com efeito, entendida a pedagogia como “teoria da educacdo”, evidencia-se que
se trata de uma teoria da pratica: a teoria da pratica educativa. Ndo podemos
perder de vista, porém, que se toda pedagogia é teoria da educacdo, nem toda
teoria da educacdo é pedagogia. Na verdade o conceito de pedagogia se reporta
a uma teoria que se estrutura a partir e em funcdo da pratica educativa. A
pedagogia, como teoria da educacdo, busca equacionar, de alguma maneira, 0
problema da relacdo educador - educando, de modo geral, ou, no caso especifico
da escola, a relagdo professor-aluno, orientando o processo de ensino e
aprendizagem. Assim, ndo se constituem como pedagogia aquelas teorias que
analisam a educacéo pelo aspecto de sua relacdo com a sociedade ndo tendo
como objetivo formular diretrizes que orientem a atividade educativa, como é o
caso das teorias que chamei de “critico - reprodutivistas”. Feita essa observacdo
preliminar, podemos considerar que, do ponto de vista da pedagogia, as
diferentes concep¢fes de educacdo podem ser agrupadas em duas grandes
tendéncias: a primeira seria composta pelas concepg¢des pedagdgicas que dariam
prioridade a teoria sobre a préatica, subordinando esta aquela sendo que, no limite,
dissolveriam a prética na teoria. A segunda tendéncia, inversamente, compde-se
das concepces que subordinam a teoria a prética e, no limite, dissolvem a teoria
na pratica.

SAVIANI (2005, p.1)

® Para Menegazzo (1995, p.62) “conserva cultural é uma “expressdo utilizada por Moreno para a cristalizagdo
de uma ac¢do criadora em um produto que passara a integrar o acervo cultural de uma determinada sociedade
(por exemplo, um livro, um filme, uma escultura, uma pintura, etc.) E a matriz cultural, cientifica, tecnoldgica,
artistica, linglistica, etc, onde é depositada a idéia criadora para ser preservada.”



Em termos de demarcacdo temporal, no primeiro grupo estariam as diversas
modalidades de pedagogia tradicional, sejam elas situadas na vertente religiosa ou na leiga,
tais como: concepcdo pedagogica tradicional religiosa (1549-1759); bem como, a
coexisténcia entre as concepg¢des pedagdgicas tradicionais religiosas e leigas (1759-1932).
SAVIANI (2005), conforme figura 1.

Liberal
Tradicional

Progressista

Critico Social Renovada

Progressista Liberal
Libertadora Tecnicista

Liberal
Libertadora

Figura | — Concepcdes Filosoficas das Escolas Pedagogicas

Fonte: Organizado por Harrysson Luiz da Silva, 2018.

No segundo grupo se situariam temporalmente, as diferentes modalidades das
pedagogias mais recentes, tais como: a concepcao pedagogica renovadora (1932-1969); a
concepgdo pedagogica produtivista (1969-2001); e, as concepcdes pedagdgicas contra-
hegemonicas. SAVIANI (2005).



N&o serd objetivo dessa pesquisa, classificar nem discutir profundamente cada uma
das modalidades das Escolas Pedagogicas, €, seus respectivos fundamentos filosoficos,
mas situar que o processo educacional integra simultaneamente os processos de ensino e
de aprendizagem.

N&o se adentrard na discussdo critica acerca dos contextos educacionais em que a
pratica da educacdo se insere em diversos ambitos, seja ele, social, econdémico, politico ou
outro qualquer, restringindo-se exclusivamente a pratica dos processos de ensino e
aprendizagem no ambiente universitario.

A partir das consideracdes realizadas anteriormente, se no primeiro grupo, as Escolas
Pedagogicas estavam centradas em “como ensinar”, € no segundo grupo, em “como
aprender”, pode-se inferir que em nenhum dos dois momentos, o processo educacional de
uma maneira geral, se realizou completamente, o que por si s4, compromete a relacdo
professor e ensino x alunos e aprendizagem de tudo que se fez até o presente momento.

Assim, a perspectiva da concretizagdo da “pratica na teoria” é a que sera adotada nessa
pesquisa, por estar centrada na concepcdo fenomenoldgica da educacdo, decorrente do
conjunto das ocorréncias que serdo analisadas no ambito dos processos em andlise.

Por sua vez, Os “fundamentos filosoficos das escolas pedagogicas®”, conforme
QUEIROZ (2007) mudaram em cada periodo histérico, sendo portanto, a expressdo, de
diferentes niveis de compreensdo da sociedade que se refletiram nos seus diferentes
modelos educacionais.

A seguir Queiroz (2007, p.5-15) apresenta a estrutura de cada escola da pedagogia, em
diferentes periodos da historia, tais como: a escola liberal tradicional, a escola renovada, a
liberal tecnicista, a progressista libertadora, a progressista libertaria, e, a progressista
critico-social:

Escola Liberal Tradicional: Papel da Escola: Preparar o intelectual; Papel do
aluno: Receptor passivo. Inserido em um mundo que ira conhecer pelo repasse
de informagdes; Relacdo professor-aluno: autoridade e discipling;
Conhecimento: Dedutivo. S8o apresentados apenas os resultados, para que
sejam armazenados; Metodologia: aulas expositivas, comparagdes, exercicios,

10 QUEIROZ, Cecilia Telma Alves Pontes de, et Moita , Filomena Maria Gongalves da Silva Cordeiro,
Moita. Fundamentos Sdcio-Filosoficos da Educacdo. Natal: UEPB/UFRN, 2007.



licbes/ deveres de casa; Conteddos: passados como verdades absolutas -
separadas das experiéncias; Avaliacdo: centrada no produto do trabalho.
Escola Renovada: Papel da Escola: Adequar necessidades individuais ao meio,
propiciar experiéncias, cujo centro é o aluno. Papel do aluno: buscar, conhecer,
experimentar. Relacdo professor-aluno: Clima democratico, o professor é um
auxiliar na realizacdo das experiéncias. Conhecimento: algo inacabado, a ser
descoberto e reinventado, baseado em experiéncias cognitivas de modo
progressivo em consideracdo aos interesses. Metodologia: Aprender
experimentando, aprender a aprender. Conteldos: Estabelecidos pela
experiéncia; Avaliacdo: foco na qualidade e ndo na quantidade, no processo e
n&o no produto.

Escola Liberal Tecnicista: Papel da Escola: Produzir individuos competentes
para 0 mercado de trabalho; Papel do aluno: copiar bem, reproduzir o que foi
instruido fielmente; Relagdo professor-aluno: O Professor é o técnico e
responsavel pela eficiéncia do ensino e o aluno € o treinando; Conhecimento:
Experiéncia planejada, o conhecimento é o resultado da experiéncia;
Metodologia: Excessivo uso da técnica para atingir objetivos instrucionais,
aprender - fazendo, cdpia, repeticdo, treino; Contelidos: Baseado nos principios
cientificos, manuais e mddulos de auto-instrucdo. Vistos como verdades
inquestionaveis; Avalia¢do: Uso de varios instrumentos de medi¢&o mais pouco
fundamentada, confianca apenas nas informagoes trazidas nos livros didaticos;
Escola Liberal Libertadora: Papel da Escola: énfase no ndo-formal. E uma
escola critica, que questiona as relagdes do homem no seu meio; Papel do aluno:
Refletir sobre sua realidade, sobre a opressdo e suas causas, resultando dai o
engajamento do homem na luta por sua libertacdo; Relagdo professor-aluno:
Relacdo horizontal, posicionamento como sujeitos do ato de conhecer;
Conhecimento: O homem cria a cultura na medida em que, integrando-se nas
condigdes de seu contexto de vida, reflete sobre ela e da respostas aos desafios
que encontra; Metodologia: participativa, busca pela construcdo do
conhecimento; Conteidos: Temas geradores extraidos da vida dos alunos, saber
do proprio aluno; Avaliacdo: Auto avaliacdo ou avaliagdo matua.

Escola Progressista Libertadora: Papel da Escola: Deve buscar transforma o
aluno no sentido libertario e auto gestionario, como forma de resisténcia ao
Estado e aos seus aparelhos ideolégicos; Papel do aluno: Refletir sobre sua
realidade, sobre a opressdo e suas causas, resultando dai o engajamento do
homem na luta por sua libertacdo; Relacdo professor-aluno: o professor é o
conselheiro, uma espécie de monitor, a disposi¢do do aluno; Conhecimento:
reflexdo sobre a cultura e busca de respostas aos desafios que encontra;
Metodologia: Livre-expressdo. Contexto cultural. Educacdo estética;
Conteudos: Sdo colocados para 0 aluno, mas ndo séo exigidos. Sao resultantes
das necessidades do grupo; Avaliacdo: auto avaliagdo, sem carater punitivo.
Escola Progressista Critico-Social: 'Papel da Escola: Parte integrante do
todo social. Prepara o aluno para participagdo ativa na sociedade; Papel do
aluno: Sujeito no mundo e situado como ser social ativo; Relacéo professor-
aluno: Professor € autoridade competente que direciona 0 processo ensino-
aprendizagem. Mediador entre contetidos e alunos; Conhecimento: construido
pela experiéncia pessoal e subjetiva; Metodologia: Contexto cultural e social;
Contetdos: Séo culturais, universais, sempre reavaliados frente a realidade
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social; Avaliagdo: A experiéncia s6 pode ser julgada a partir de critérios internos
do organismo, 0s externos podem levar ao desajustamento.
QUEIROZ (2007, p.5-15)

Os diferentes lapsos temporais definidos por SAVIANI (2005), por sua vez, se
integram com os fundamentos filosoficos propostos por QUEIROZ (2007), caracterizando
a desconexdo entre ensino e aprendizagem, bem como, 0 embotamento da criatividade, da
espontaneidade e da sensibilidade, tanto dos professores quanto dos alunos, além do papel
da escola, do papel do aluno, da relagdo professor-aluno, do conhecimento ministrado, da
metodologia utilizada, bem como, dos contetdos e sistemas de avaliagdo utilizados na
diferentes escolas da pedagogia.

Se tal fenbmeno ocorreu no ambito da Pedagogia, na area da Geografia ndo foi
diferente. As ciéncias geogréaficas enquanto campo de conhecimento, que estuda a estrutura
e a dindmica da Populacdo no espaco geogréfico (Geografia da Populacdo), bem como, a
producdo do espaco geografico enquanto fendmeno do planejamento regional (Geografia
Regional do Brasil) acabou por utilizar ndo s6 das diretrizes dos diferentes contextos
historicos dos fundamentos da pedagogia, bem como, das implicacdes desses fundamentos
na estrutura das escolas do pensamento geografico.

As diferentes escolas do pensamento geografico estruturaram diferentes comunidades
de linguagem e de pensamento, que ainda se perpetuam nas estruturas das metodologias de
ensino nas instituicdes de ensino superior, reafirmando a posi¢do de SAVIANI (2005), de
que essas escolas estdo no contexto das teorias “critico-reprodutivistas”.

Nessa perspectiva, toda discussao que venha contribuir para 0 avanco nao sé da ciéncia
geografica, mas também dos processos de ensino e aprendizagem, deve ser bem-vinda,
objetivando o surgimento de professores e alunos com espontaneidade, criatividade e

sensibilidade em processo de formacdo num curso superior.
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Capitulo Il — A Estrutura Dualistal! da Geografia: Fisica e Humana

As diferentes Escolas do Pensamento Geografico tiveram influéncia dos diferentes

movimentos filosoficos que repercutiram na educacéo e na pedagogia, conforme figura I1:

Tradicional

Temporo- Nova
espacial Geografia

Radical Humanistica

Idealista

Figura Il — Escolas do Pensamento Geografico
Fonte: Organizado por Harrysson Luiz da Silva, 2018.

11 A divisdo proposta por René Déscartes, em mente (Geografia Humana) e corpo (Geografia Fisica) ainda
permanece como fundamento de compreenséo da realidade da ciéncia geografica, o que por si s0, se desdobra
em varios contextos tedricos, metodoldgicos diante dos fendmenos que se apresentam para investigacéo,
intervencdo, avaliacdo e inovag&o.
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Por sua vez é importante verificar o contexto das Escolas do Pensamento Geogréfico,
sua integracdo e convivialidade atual nos processos de ensino aprendizagem nas

instituices de ensino superior, conforme descrito a seguir:

As transformagdes sucessivas que ocorrem no conhecimento cientifico e no
contexto sécio-econdmico promovem a continua mudanca nos desafios e nos
problemas enfrentados pelos homens. Procurando analisar e explicar esses
problemas, a fim de propor soluces e prever as possiveis conseqtiéncias futuras,
o conhecimento cientifico esta sempre aceitando os desafios e lutando para
superar as questdes relevantes para as sociedades. Considerando as mais variadas
ciéncias, que sdo parcelas da comunidade cientifica global, podemos observar
que cada ciéncia particular reage de modo diferente a esse desafio e a solicitagao,
e 0 seu momento histdrico pode colocé-la na posi¢do de vanguarda ou na posicao
de acompanhante do cortejo das ciéncias, conforme a valorizacdo que a elas é
destinada. Nesta oportunidade, a nossa preocupagdo restringe-se ao
conhecimento geografico. Nao é nosso desejo retracar a evolucao histérica desta
parcela cientifica, nem analisar as obras e as contribui¢des dos grandes mestres.
O nosso objetivo é oferecer um quadro genérico sobre as principais perspectivas
que foram predominantes, no transcurso do século XX, no comando e na
orientacdo das pesquisas, assim como norteadoras das finalidades propostas para
a Geografia. A focalizacdo maior é sobre as tendéncias que se mesclam na
atualidade, cada uma procurando ser a mais significativa e o farol da atividade
geogréfica. Sob cada focalizagdo a argumentacdo sempre é a de ser a substitutiva,
mostrando ser melhor que as precedentes ou as competidoras. Todavia, ndo se
poderd compreender esse debate atual se ndo abordarmos as caracteristicas da
geografia predominante na primeira metade do Século XX, se ndo tivermos uma
visdo mais abrangente do seu desenvolvimento no tempo. A fim de esclarecer e
caracterizar as diversas perspectivas atuantes nos estudos geograficos procurou-
se estabelecer o seguinte esquema seqliencial em nossa exposicdo: a fase
tradicional (pré-1950), a Nova Geografia, a Geografia Humanistica, a Geografia
Idealista, a Geografia Radical e a Geografia Temporo-Espacial.

CHRISTOFOLETTI (1982, p.11-12).

A fase da geografia tradicional, a nova geografia, a geografia humanistica, a geografia
idealista, a geografia radical e a temporo-espacial, conforme figura Il, ainda presente nos
contetdos do curriculo dos cursos de graduacdo em Geografia, trazem tanto nas suas
metodologias de ensino, quanto de aprendizagem, todos os fundamentos, conceitos e
significados, que acabam por impedir a concretizagdo e aplicacdo pratica, por parte dos
alunos, dos conhecimentos geograficos em suas atividades de aprendizagem:

Geografia Tradicional: Embora lancando raizes historicas ao longo dos
séculos, foi somente no Século XIX que a Geografia comegou a usufruir do
status de conhecimento organizado, penetrando nas universidades. As primeiras
cadeiras de Geografia foram criadas na Alemanha, em 1870, e posteriormente na
Franca. Organizada e estruturada em funcdo das obras de Alexandre Von
Humboldt e de Carl Ritter, desabrochando na Alemanha e na Franga, pouco a
pouco a Geografia foi-se difundindo para os demais paises. As contribuicdes e
as idéias apresentadas pelos gedgrafos alemdes e franceses tiveram grande
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influéncia no desenvolvimento dessa ciéncia na primeira metade do Século XX.
Se na Alemanha os trabalhos mais significativos sdo os de Alfred Hettner; na
Franca os trabalhos bésicos sdo os de Paul Vidal de La Blache;

Nova Geografia: A denominacdo de "Nova Geografia" foi inicialmente
proposta por Manley (1966), considerando o conjunto de idéias e de abordagens
que comecgaram a se difundir e a ganhar desenvolvimento durante a década de
cinquienta. O surgimento de novas perspectivas de abordagem esta integrado na
transformacdo profunda provocada pela Segunda Guerra Mundial nos setores
cientifico, tecnolégico, social e econdmico. Esta transformagao, abrangendo o
aspecto filos6fico e metodolégico, foi denominada de "revolucdo quantitativa e
teorética da Geografia" por lan Burton (1963). Embora se possam encontrar
indicios historicos desde a década de quarenta, a contribuicéo de Fred Schaefer,
em 1953, sobre Exceptionalism in Geography: a methodological examination,
marca cronologicamente a tomada de consciéncia dessas tendéncias
renovadoras.

Geografia Humanistica: A abordagem humanistica em Geografia tem como
base os trabalhos realizados por Yi-Fu Tuan, Anne Buttimer, Edward Relph e
Mercer e Powell, e possui a fenomenologia existencial como a filosofia
subjacente. Embora possuindo raizes mais antigas, em Kant e em Hegel, os
significados contemporaneos da fenomenologia sdo atribuidos a filosofia de
Edmund Husserl (1859-1939). Evidentemente, esse movimento filosofico foi
ampliado e vérios autores forneceram subsidios importantes, tais como
Heidegger, Merleau-Ponty e Sartre, entre outros.

Geografia Idealista: A Geografia Idealista representa tendéncia para valorizar
a compreensdo das a¢des envolvidas nos fendmenos, procurando focalizar o seu
aspecto interior, que é o pensamento subjacente as atividades humanas. O
filésofo e historiador R. G. Collingwood, em sua obra The idea of history, de
1956, considera que uma ac¢do compreende dois aspectos: o exterior e o interior.
O exterior compreende todos os aspectos de uma agao passiveis de descri¢cdo em
funcdo de corpos e de seus movimentos, enquanto a parte interior das acoes é o
pensamento subjacente aos seus aspectos observaveis (a sua parte exterior). Essa
perspectiva collingwoodiana foi acatada por Leonard Guelke, que vem
aplicando-a na Geografia. Em 1974 apresentou as caracteristicas basicas da
geografia idealista, e posteriormente mostrou a sua potencialidade de aplicacéo
na geografia histérica (1975) e na geografia regional (1977). .

Geografia Radical: Outra tendéncia nos estudos geograficos, que se iniciou na
década de 1960, estd relacionada com a Geografia Radical. Em virtude do
ambiente contestatorio nos Estados Unidos, nos anos sessenta, em funcao da
guerra do Vietnd, da luta pelos direitos civis, da crise da poluicdo e da
urbanizacg&o, surgiu uma corrente geogréafica preocupada em ser critica e atuante.
Varios adjetivos sdo mencionados para caracteriza-la, tais como geografia
critica, de relevancia social, marxista e radical. Dentre eles, considero ser a
denominacdo Geografia Radical mais abrangente e significativa, designando
tudo o que seja de tendéncia esquerdista e a postura contestatdria de seus
praticantes.

Geografia Temporo-Espacial: A Geografia Temporo-espacial procura analisar
as atividades dos individuos e das sociedades em funcdo das variaveis tempo e
espaco, visando tracar as trajetérias dos ritmos de vida (diarios, anuais e da
propria duracdo da vida) assinalando a alocacdo de tempo despendido nas
diversas atividades e nos varios lugares. O contexto abrangido pelo territorio ao
alcance do individuo, ou da sociedade, corresponde ao seu meio ambiente, dentro
do qual ele executa as suas atividades, considerando as escalas temporais do dia,
do ano ou da propria vida. Tomando como base os trabalhos realizados por
Torsten Hagerstrand, a partir de 1970, esta tendéncia originou o Grupo de
Geografia do Tempo (Time-Geography Group), na Suécia. Na atualidade, varios
outros grupos e escolas j& se dedicam a essa temética, como o Grupo
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Multinacional de Orcamento Comparativo de Tempo (Multinational
Comparative Time-Budget Group), o Grupo Chapin, na Carolina do Norte
(E.U.A)) e a Escola de Becker, que se dedica a alocacdo temporal na economia.
CHRISTOFOLETTI (1982, p.11-36).

Assim, se tém 6 (seis) escolas pedagogicas e 6 (seis) escolas do pensamento geografico,
presentes nos processos de formagéo dos alunos do Curso de Geografia da universidade
federal analisada, que atuam como fundamento das metodologias de ensino, tanto no
ambito da Pedagogia, quanto do curso de graduacdo em Geografia.

Dessa forma, ndo € de se impressionar que diante desse conjunto de fundamentos das
escolas da pedagogia, e das diferentes escolas do pensamento geogréfico, tanto professores
quanto alunos, tenham tantas compreensdes distintas do mesmo fendmeno, do que seja a
Geografia enquanto campo de conhecimento cientifico.

Em qualquer instituicdo de ensino, essas discussfes sdo “temas temidos”. Logo, ao se
questionar a sustentagcdo da autoridade moral da referida instituicdo e dos seus regimes de
atuacdo, a compreensdo dos seus dirigentes é de que ndo se estaria imprimindo a
possibilidade da revolugédo criadora, mas um ataque a sua incapacidade de atingir os seus
objetivos propostos.

Nessa perspectiva, nada impede que a criatividade, a espontaneidade e a sensibilidade
fundamentem a pratica pedagdgica, consolidando a socionomia como fundamento da

pedagogia desde o jardim de infancia até as universidades.

Parte Il — As Contribuicdes da Socionomia para uma Pedagogia Curativa
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A seguir serdo apresentadas as concepgdes de “educagdo” no ambito da socionomia,
com vistas a tornar possivel, a aplicacdo do sociodrama para fins pedagdgicos nos
contetidos programaticos da Geografia da Populacao e da Geografia Regional do Brasil.
O Sociodrama é considerado o método da sociatria, e mesmo sendo trabalhado com grupos,
distingue-se do “psicodrama de grupo”, do “psicodrama em grupo” e do “psicodrama bi-
pessoal”*?2. Em seguida serdo apresentados os contextos, etapas, instrumentos, técnicas e

métodos a serem utilizados nos sociodramas.

Capitulo 111 — Dos Fundamentos da Socionomia a Pedagogia Moreniana

3.1 Da Socionomia a Pedagogia Moreniana

Moreno® em suas diversas obras propds mudancas significativas na psiquiatria, na
medicina, na psicologia, e no teatro. Todas as suas publicacdes, algumas mais técnicas,
outras mais gerais, abordam o esforco significativo de mudar o contexto da conserva
cultural, e das perspectivas analiticas dessas diferentes areas do conhecimento.

A biografia de Jacob Levy Moreno cheia de momentos e situacdes diversas, ndo sera
objeto de discussdo nessa pesquisa. Entretanto, as principais etapas de construcdo de todo
0 seu arcabouco tedrico e metodologico é apresentada a seguir:

Religioso e Filosofico até 1920: Os temas predominantes eram as filosofias da
existéncia, influenciados pelo hassidismo;

Teatral e Terapéutico de 1921 a 1924: O teatro era a tematica predominante;
Socioldgico e Grupal de 1925 até 1941: A preocupacado central era com o social
e com a dindmica dos grupos;

Organizacao e Consolidacdo de 1942 a 1974: Articulacéo e estruturagdo das suas

idéias como método de psicoterapia valido e aceito pela comunidade cientifica;
GONGCALVES (1988, p.35-39)

Diante de todo esse contexto de desenvolvimento teorico, a nova resposta a tudo que
reelaborou, Moreno denominou de socionomia (sociodindmica !4, sociometria ® e

sociatria’®), cujo objetivo final é a sociatria, ou seja, a cura grupal e/ou da humanidade

2 No psicodrama de grupo se terapeutiza um membro do grupo; no psicodrama em grupo um tema do grupo
que aflinge 0 mesmo; no psicodrama bi-pessoal a terapia € entre o terapeuta e 0 paciente, e no sociodrama se
trabalha uma tema externo que afeta um grupo

13 Médico psiquiatra romeno criador da socionomia.

14 A sociodinamica ao se fundamentar na teoria dos papéis analisa a dindmica das relagées grupais;

15 A sociometria ao se fundamentar no teste sociométrico analisa os niveis de relages grupais;

16 A sociatria ao se fundamentar no sociodrama estabelece os mecanismos de cura grupal.



16

através do método do sociodrama. Assim, a sociatria aplicada para cura grupal
desenvolvida por Moreno, aplicada ao ambito pedagdgico estamos denominando de

“pedagotrial”, conforme figura IlI.

( e A )
e Sociodinamica
Psicodrama em
Grupo
\. Teoria dos : J
2 Psicodrama de
Papéis
Grupo
ociodrama
Teste Recursos
s Sociométrico Didaticos N\
e Sociometria e Métodos
e Técnicas
J L ® Jogos
\_ _J

Figura Il — Estrutura da Socionomia

Fonte: Organizado por Harrysson Luiz da Silva, 2018.

Ao retrabalhar os fundamentos das diversas areas do conhecimento, como medicina,
psiquiatria, psicologia, o pai da socionomia acabou, por exigéncia técnica, ter que se haver
com outras areas do conhecimento, como, a epistemologia, a educagdo, e a pesquisa.
Concomitantemente, obrigou-se a estabelecer os contextos, as etapas, 0s métodos, as

17 Termo sugerido pela orientadora para caracterizacdo de uma pedagogia sociatrica.
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técnicas, 0s jogos e 0 desenvolvimento de instrumentos para que sua proposta’® fosse
objeto de investigacao, intervencdo, inovacao e avaliacdo, conforme sera descrito ao longo
desse relatério de pesquisa.

A socionomia ainda € pouco conhecida nos meios universitarios, tanto na Pedagogia,
quanto na Geografia. Esse contexto exige que o locus terapéutico do qual é seu fundamento,
seja dirigido para o ambito pedagogico, para assim se garantir, a aplicabilidade da pesquisa
—acdo, através dos métodos de acdo profunda, orientada para os contetidos das disciplinas
dos cursos de graduacdo, dentre os quais, o curso de graduacdo em Geografia.

Na area da educacdo tal contexto ndo é diferente, considerando que metodologias de
ensino e aprendizagem ativas, ainda sdo desconsideradas como recursos para investigacao,
intervencdo, avaliacdo e inovacdo nas mais variadas areas do conhecimento. Nessa
perspectiva, varios autores vém se dedicando a recriar as bases da educagdo, a partir do
psicodrama utilizando o método do sociodrama no setting pedagogico, dentre 0s quais,
podemos citar:

Lima e Liske (2004) discorrem sobre as técnicas psicodramaticas aplicadas na
educacdo, na formacdo dramaética de professores, e na aplicacdo das teorias
psicodramaticas em contextos educativos;

Puttini e Lima (1995) tratam das vivéncias com psicodrama na pratica
pedagogica;

Diniz (1995) estabelece as relagOes entre o teatro-educagdo no ambito do
psicodrama pedagdgico;

Fava (1997) analisa os conceitos de tele e espontaneidade na educacao;

Costa e Freitas (1997) sobre o processo de avaliagdo escolar do psicodrama;
Szymanski e Malufe (1997) referem-se ao trabalho da educag¢do com familias;
Siqueira (1997) estabelece ligagcdes entre relacbes de género e a préatica
psicodramatica escolar;

Furlan (1997) fala sobre a pedagogia da alegria moreniana;

18 Da mesma forma, néo se entrara na discussio acerca das possibilidades e aplicagBes da socionomia, ja
desenvolvida por diversos autores, mas centrar a discussao no ambito da concepcdo moreniana de educagédo
e dos autores que trabalharam a pedagogia moreniana.
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Yozo (1996) discute s aplicacao dos jogos dramaticos para as diferentes etapas
do desenvolvimento da matriz de identidade dos grupos, aplicavel em
instituicdes educacionais diversas;

Bustos (1982) propdem uma estrutura para o psicodrama pedagdgico;

Tenorio (2005) aplica o sociodrama como instrumento de investigagéo;

Fava (2005) descreve a educacdo em co-criacdo numa perspectiva
sociodramatica;

Andrade (2005) apresenta o sociodrama educacional como estratégia de
pesquisa-acao em psicologia escolar institucional,

Trindade de Lima (2005) discute a inclusdo e a identidade em novos tempos e
fronteiras;

Ramalho (2005) trata da qualificacdo de jovens no projeto: Encantando o
Turista;

Campos (2005) discute os resultados da capacitacdo em salde mental no
Programa de Salde da Familia;

Bareicha (2005) caracteriza a construcdo coletiva da consciéncia ecoldgica por

meio da pedagogia do drama;

Os autores descritos anteriormente tém desenvolvido aplicagdes acerca do sociodrama
pedagdgico. Entretanto, convém se remeter as suas origens, para compreensao da passagem
da dimensao clinica para a pedagogica, a seguir.

Moreno fala em “psicodrama pedagogico” e psicodrama como método de ensino,
referindo-se aqui ao “método do ego - auxiliar”, que considera “eficiente e
inocuo”. Afirma que a vantagem desse método é de que o verdadeiro paciente
ndo é necessario para a aula, e, com isso, se evita que tenha uma vivéncia
traumatica. “Em outras palavras: o trauma ¢ transferido ao estudante e sua
intensidade é tanto maior quanto mais episddios se aproximem de suas proprias
vivéncias”. Zerka Moreno utiliza a denominagéo psicodrama didatico e Maria
Alice Romafia usa 0 nome mais tradicional, psicodrama pedagogico, ou
simplesmente psicodrama aplicado a educagao.

KAUFMANN (1998, p.151/152)

Entretanto, a passagem do setting terapéutico para o setting pedagdgico foi

pioneiramente desenvolvido por Romaria (1985). A mesma desdobrou o psicodrama



19

pedagdgico em vaérias etapas até a pedagogia do drama?®®, “estabelecendo os marcos

temporais do desenvolvimento do psicodrama aplicado na area da pedagogia” 2°, conforme

pode ser verificado a seguir:

1963 - 1969: Técnicas Psicodramaticas Aplicadas a Educacéo:
1969 - Método Educacional Psicodramatico:

1970 - Psicodrama Pedagogico:

1995 — Até hoje: Pedagogia do Drama:

ROMANA (1985, p.XX)

A pedagogia do drama se constitui num avanco do psicodrama pedagdgico, sendo uma

proposta:

“educacional de carater construtivista que se sustenta na teoria sécio-histérica
do desenvolvimento de Lev Seminovich Vygotsky (1896-1934), a ética da
pedagogia da autonomia de Paulo Freire (1921-1997), e uma didatica sécio
psicodramatica de Jacob Levy Moreno (1889-1974)”.

ROMANA (2004, p.23)

Nos cursos de pedagogia, 0s pedagogos desconhecem a pedagogia proposta por

Moreno. As preocupagdes iniciais para aplicacdo do psicodrama, no campo da pedagogia,

ainda sdo um desafio para profissionais das instituicdes de ensino superior, quais sejam:

Como introduzir as dramatizacfes na sala de aula?

Como aconteceria a organizagdo do conhecimento no aluno, quando trabalhado
por meio de técnicas psicodramaticas?

Quais as técnicas psicodramaticas que poderiam ser utilizadas na situagdo de
aprendizagem?

Como organizar o educador na coordenacdo das dramatizacfes?

A espontaneidade/criatividade pode ou ndo ser orientada?

Qual das formas provaveis de realizagdo das dramatizacOes é a mais adequada
para a situacdo de aprendizagem?

ROMANA (1996, p.24),

No ambito das aplicacdes do sociodrama na pedagogia, em suas praticas educativas o

psicodrama pedagdgico foi aplicado para:

Fixar e exemplificar o conhecimento;
Encontrar solucdes alternativas para problemas disciplinares;

19 Romaria, Maria Alicia. Pedagogia do Drama: 8 perguntas & 3 Relatos: S&o Paulo : Casa do

Psicologo, 2004, p.23.

20 Romaria, Maria Alicia. Pedagogia do Drama: 8 perguntas & 3 Relatos: S&o Paulo : Casa do Psicélogo,

2004, p.37.



20

Desenvolver papéis novos (estagios do magistério);

Para prevenir situacOes ansidégenas (provas);

Sensibilizar grupos;

Elaborar mudancas (de professores, de classe, de turma, de escola); e,
Avaliar o trabalho em equipe.

ROMANA (1996, p.30)

A partir das referéncias anteriores verificou-se que os fundamentos filoséficos das

escolas pedagdgicas ndo oferecem instrumentos para que as técnicas, jogos e métodos

draméaticos tenham amparo no ambito dos processos de ensino. E por isso, que a referida

autora prop0s a “dramatizacio como recurso diditico” 2! a partir dos seguintes

pressupostos:

O aluno aprende em relacdo a objetos, situagdes ou conceitos concretos e
precisos;

O aluno néo aprende sozinho;

O aluno incorpora um método aoc mesmo tempo um conhecimento;

O aluno elabora, além de uma idéia, também uma imagem;

Com o conhecimento, o aluno amplia sua experiéncia em relacdo ao espago e ao
tempo;

ROMANA (1996, p.29-38)

Para que o sociodrama seja aplicado no ambito pedagdgico, a metodologia a ser

utilizada deve seguir as seguintes etapas:

Aproximacdo intuitiva e afetiva (a dramatizacdo é real e surge da experiéncia ou
dos dados de referéncia);

Aproximacdo racional ou conceitual (a dramatizacao € simbdlica);
Aproximag&o funcional (a dramatizacéo da-se no nivel da fantasia);

ROMANA (1985, p.41-42)

Para que a aplicagéo pura e simples do sociodrama em sala de aula, ndo se dé sem uma

orientacdo didatico—pedagogica dos objetivos a serem atingidos, deverdo ser atendidos 0s

seguintes pressupostos:??

Criar as condic8es para incorporar no processo do aprendizado a experiéncia de
vida dos sujeitos aprendizes;
Subordinar o conhecimento curricular a esta experiéncia;

2L Romafia, Maria Alicia. Psicodrama Pedagdgico. Campinas: Papirus, 1985, p.29-38.

22 Romania, Maria Alicia. Pedagogia do Drama: 8 perguntas & 3 Relatos: Sdo Paulo : Casa do Psicologo,

2004, p.48.
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Aprender na agao;

Desvendar a natureza do saber, adquirindo instrumentos de uso cotidiano, a
partir de uma metodologia de ensino democratica, participativa e (se possivel)
antecipatoria.

ROMANA (1985, p.41-42)

A pedagogia do drama também avancou no sentido de eliminar as caracteristicas da
atividade clinica no ambito pedagdgico, que era considerado irrelevante para a maioria dos
profissionais. O método educacional psicodramaético € utilizado como uma das possiveis
composicdes das abordagens psicodramaticas ao lado do teatro espontaneo através do
jornal vivo®, do sociodrama, dos jogos dramaticos?*, e do role-playing?®, conforme sera
detalhado adiante.

A pedagogia do drama atua no &mbito da espontaneidade, o que ndo vem a tona pelos
métodos verbais, viriam pelos métodos de acdo em sua dimensdo concreta, tornando
possivel identificar o que precisa ser objeto de intervencao, através do ensino.

A pedagogia do drama deve seguir as seguintes etapas:

Contextualizagdo do conhecimento que serd trabalhado;

Apresentacdo de algumas ou varias atividades que aguegam os participantes na
direcdo do saber que sera construido;

Apresentacdo dramatica do assunto, através do teatro espontaneo, jornal vivo ou
algum tipo de vivéncia psicodramética ou performance;

Insercéo dos participantes em atividades que sejam ressonancias draméticas da
fase anterior;

Encerramento com comentérios, reflex8es e enunciacdo dos propositos dos
participantes;

ROMANA (2004, p.55)

Romafia (2004, p.62-63) estabelece as diferencas fundamentais entre a pedagogia do

drama e o psicodrama pedagdgico, a partir do quadro | a seguir.

2 Conforme Menegazzo (1195, p.114), o jornal vivo é “uma técnica dramatica utilizada por Moreno em
Viena e nos Estados Unidos. Ele instrumentalizava a leitura do jornal entre o publico assistente, em interago
com os atores de seu teatro espontaneo. Utilizava as noticias que produziam impacto no pablico para rastrear
0s emergentes grupais e assim estimular o aquecimento e desembocar, enfim, nas dramatizacGes elaboradoras.
Essa técnica foi historicamente precursora do que depois foi se configurando como sociodrama e psicodrama.

24 0 jogo dramético é utilizado como recurso para: aguecimento; promover o protagonismo; a dramatizagéo,
bem como, a espontaneidade, a criatividade e a sensibilidade;

% Enquanto método o role-playing é utilizado para analise da sociodinamica dos papéis sociais, uma das
divisbes da socionomia. Por sua vez, na teoria dos papéis, o role-playing, o role-taking e o role-creating sdo
etapas de desenvolvimento dos papéis dos individuos e grupos.
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Psicodrama Pedagdgico

Pedagogia do Drama

Nas aulas, o professor podera trabalhar

sozinho;

Intervencgdes ou performances focando um

assunto abrangente (fundante)

Role-playing do papel de educador;

Trabalho em Equipe;

Método Educacional Psicodramatico (para
trabalhar conteddos): Dramatizacdo do
Plano da Realidade; Dramatizagdes no
Plano Simbolico; e, Dramatizagbes no

Plano da Fantasia;

Utilizacdo das composicGes ou aborda
gens psicodramaticas: Jornal vivo; Socio
drama; teatro espontaneo; jogos drama
educacional

ticos; modelo

psicodraméatico e role playing como

psicodrama pedagdgico.

Trabalha-se respeitando a passagem pelos
trés planos de dramatizacao, para exercitar
sintese, e

a analise, generalizacbes

respectivamente.

Conclus6es ligadas ao assunto em foco e
da

intensidade do trabalho e da sensibilidade

outras  descobertas, dependendo

dos participantes.

Possiveis aplicacbes das técnicas do

Psicodrama

Poucas aplicacbes das técnicas do

psicodrama

Quadro I — As Diferencas entre o Psicodrama Pedagdgico e a Pedagogia do Drama

Fonte: Romafia, Maria Alicia. Do Psicodrama Pedagdgico a Pedagogia do Drama.
Campinas: S&o Paulo, 1996, p.62-63.

No ambito didatico deverdo ser observadas as seguintes questoes:

Identificar e colocar em foco a concepgéo do aprendiz;
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Estabelecer uma sintonia compreensiva com a concepcéo do aprendiz;

Oferecer esclarecimentos e negociar sentidos a partir dos dados de realidade e
dos saberes pré-existentes;

Desafiar a consisténcia da concepcao de aprendiz sugerindo alternativas para
ela, propondo inseri-la em outros contextos;

ROMANA (2004, p.56)

Todas as discussdes realizadas anteriormente acerca do psicodrama pedagdgico e sua
evolugéo para a pedagogia do drama, ainda precisam ser mais exploradas e discutidas no
ambito educacional brasileiro, mesmo diante da aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC?%) aprovada em dezembro de 2017 que prescreve a necessidade de
desenvolvimento de habilidades s6cio-emocionais para alunos do ensino médio.

Assim, podemos estabelecer as seguintes relagdes entre o sociodrama pedagogico e as

10 (dez) competéncias gerais pela BNCC?":

Competéncia Geral I: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/3-
apresentacao.pdf. Acesso em 25/08/2018

Através do aquecimento inespecifico todo repositorio individual de cada aluno, ou de
um grupo (o mundo fisico, social, cultural e digital) espontaneamente é trazido a tona para

ser trabalhado no contexto grupal, grifos nossos.

Competéncia Geral 11: Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses,
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/3-
apresentacao.pdf. Acesso em 25/08/2018

Em funcdo do sociodrama pedagogico partir da espontaneidade e do repositorio

individual ou do grupo acercas de um tema do plano e do programa de ensino, nao se sabe

% Nessa perspectiva o sociodrama pedagdgico estd completamente atrelado as 10 estratégias basicas da
BNCC e da 5 (cinco) habilidades socioemocionais que deverdo ser desenvolvidas nos alunos através da
metodologias ativas (sociodrama, jogos dramaticos e técnicas relacionais).

27 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/3-apresentacao.pdf. Acesso em
25/08/2018.
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0 que ird acontecer durante o processo, 0 que permite que toda solucéo seja possivel para

que os desafios enfrentados tenham sempre uma saida possivel, com base na dindmica do

grupo;

Competéncia Geral I1l: Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de 3 préaticas diversificadas
da producéo artistico-cultural.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/3-
apresentacao.pdf. Acesso em 25/08/2018

No método do sociodrama pedagogico, ndo se “descreve”, mais se “mostra o que se faz e
compreendeu” através da acdo com espontaneidade, criatividade e sensibilidade, na etapa

de dramatizacdo, onde a experiéncia de aprendizagem se concretiza.

Competéncia Geral 1V: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, idéias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/3-
apresentacao.pdf. Acesso em 25/08/2018

Por sua vez, a riqueza de técnicas, jogos dramaticos, teatro espontaneo, playbacktheatre,
e métodos como o sociodrama aplicados para diferentes publicos-alvo e objetivos, torna
possivel que se utilizem diferentes recursos didaticos, linguagens, instrumentos e formas

de expressao ndo so artisticas como também culturais.

Competéncia Geral V: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informag&o e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informages, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/3-
apresentacao.pdf. Acesso em 25/08/2018

Através da criatividade ndo sO tecnologias digitais, mas também sociais e jogos
dramaticos serdo desenvolvidas para que os diferentes contextos em que individuos e
grupos, possam expressar seus sentimentos de forma concreta, de modo que 0s represente

efetivamente.

Competéncia Geral VI: Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as
relagdes prdprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/3-apresentacao.pdf
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da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/3-
apresentacao.pdf. Acesso em 25/08/2018

Atraveés do sociodrama pedagdgico as barreiras relativas a controles de comportamento
moral, politico, religioso, ético, cultural sem rompem com o objetivo final de

estabelecimento dos conflitos grupais, através do exercicio da empatia.

Competéncia Geral VII: Argumentar com base em fatos, dados e informaces
confidveis, para formular, negociar e defender idéias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em &mbito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/3-
apresentacao.pdf. Acesso em 25/08/2018

Os dados da experiéncia dos saberes de cada membro do grupo é que serdo a base para
a criacao de novos conhecimentos, e possibilidades visando a criagdo de um mundo melhor

e mais saudavel.

Competéncia Geral VII1: Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/3-
apresentacao.pdf. Acesso em 25/08/2018

Como a emocdo é um fendbmeno psicofisico, a mesma sé podera ser trabalhada através
de metodologias de acdo profunda, para que simbolicamente todos os significados e
simbolismos apropriados e que estruturam a personalidade de cada individuo ou grupo,

sejam curados em grupo, a partir do reconhecimento do “eu” de cada um no grupo.

Competéncia Geral IX: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos
e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/3-
apresentacao.pdf. Acesso em 25/08/2018

Dentre as técnicas utilizadas no sociodrama, para diferentes estagios da matriz de

desenvolvimento dos individuos ou grupos, temos o duplo, o espelho e a inverséo de papéis
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como as técnicas classicas desenvolvidas por Moreno, para que o exercicio da empatia seja

reparador, e promotor de uma consciéncia humanitaria global de que todos somos um.

Competéncia Geral X: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentiveis e
solidarios.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/3-
apresentacao.pdf. Acesso em 25/08/2018

Através da teoria do desenvolvimento da matriz de identidade, ndo discutida nessa
pesquisa é possivel desenvolver a compreensao coletiva nos individuos, e chamar a atencéo
do coletivo para as diferencas individuais, num movimento progressivo e regressivo a partir
de uma nova ética grupal.

Por sua vez, no contexto da BNCC serdo necessarias desenvolver 5 (cinco) habilidades

socioemocionais?®, quais sejam:

Abertura a novas experiéncias: é definida como a tendéncia a ser aberto a novas
experiéncias, estéticas, culturais e intelectuais. O individuo aberto a novas
experiéncias caracteriza-se como imaginativo, artistico, excitavel, curioso, ndo
convencional e com amplos interesses;

Conscienciosidade: é definida como a tendéncia a ser organizado, esforgado e
responsavel. O individuo consciencioso é caracterizado como eficiente,
organizado, auténomo, disciplinado, ndo impulsivo e orientado para os seus
objetivos (batalhador);

Extroversdo: € definida como a orientagdo de interesses e energia em dire¢do ao
mundo externo e pessoas € coisas (ao invés do mundo interno da experiéncia
subjetiva, o individuo extroverttido é caracterizado como amigavel, sociavel,
auto confiante, energético, aventureiro e entusiasmado;

Amabilidade: é definida como a tendéncia a atingir de modo cooperativo e ndo
egoista. O individuo améavel e cooperativo, seja caracteriza como tolerante,
altruista, modesto, simpético, ndo teimoso e objetivo (direto quando se dirige a
alguém);

Estabilidade emocional: é definida como a previsibilidade e consisténcia de
reagdes emocionais, sem mudancas bruscas de humor. O individuo
emocionalmente instdvel é caracterizado como preocupado, irritadico,
introspectivo, impulsivo, ndo auto confiante, podendo manifestar depresséo e
desordem de ansiedade.

(SANTOS & PRIMI, 2014)

No contexto dessa pesquisa, mesmo as habilidades socioemocionais ndo terem sido
analisadas através dos sociodramas realizados, as mesmas se aplicam como método néo s
para o desenvolvimento das competéncias, mas também das habilidades socioemocionais

em grupos que estdo em processo de ensino e aprendizagem.

28 SANTOS, Daniel et PRIMI, Ricardo. Desenvolvimento socioemocional e aprendizado escolar: Uma
proposta de mensuracao para apoiar politicas publicas. Instituto Ayrton Senna, Sdo Paulo, 2014, 87p.
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Verifica-se que a aplicacdo do sociodrama em sua perspectiva pedagogica, poder
contribuir sensivelmente para a promocdo de adolescentes com estabilidade emocional,
desejos e projetos orientados para realizacdo pessoal e profissional, a partir da tomada do
papel de pesquisador e de planejador na s6 em instituicGes de ensino superior, bem como,
para profissionais da educacdo das mais diversas areas do conhecimento, tornando-os em
seus diferentes papeis sociais e profissionais, mais empaticos com 0 universo de uma

instituicdo de ensino seja ela de que nivel for.

3.2 A Teoria dos Papéis

Na teoria e pratica dos papéis, Moreno define papel:

O papel pode ser definido como uma pessoa imaginaria criada por um autor
dramatico, por exemplo, um Hamlet, um Otelo ou um Fausto; esse papel
imaginario pode nunca ter existido, como um Pin6quio ou um Bambi. Pode ser
um modelo parta a existéncia, como um Fausto; ou uma imitagdo dela como um
Otelo. O papel também pode ser definido como uma parte ou carater assumido
por um ator, por exemplo, uma pessoa imaginaria como Hamlet animada por um
ator para a realidade. O papel ainda pode ser como uma personagem ou funcdo
assumida na realidade social, por exemplo, um policial, um juiz, um médico, um
deputado. Finamente, o papel pode ser definido como as formas reais e tangiveis
que o eu adota: Eu, ego, personalidade, personagem etc. sdo efeitos acumulados,
hipoteses heuristicas, postulados metapsicologicos, “logdides”. O papel ¢ uma
cristalizagdo final de todas as situagdes numa area especial de operagdes por que
o individuo passou (por exemplo, o comedor, 0 pai, o piloto de avido).
MORENO (1993, p.206)

Moreno (1993, p. 207-230) descreve a sua teoria dos papéis através: do estudo dos
papéis dindmicos; da base psicossomatica e medicdo dos papéis; das notas sobre o
desempenho dos papéis do psicanalista e do hipnotizador; bem como, testes e diagramas
de papéis para criangas (procedimentos, representacdo do papel, percepcdo do papel).

Paralelamente, na parte relativa a analise dos testes e diagramas foi estabelecida a
diferenca entre “representagdo” e “percepc¢do”. Na representacdo o protagonista deve
realizar o papel de quem representa sem dificuldades; Na percepc¢édo do papel pede-se que
0 protagonista faca um esfor¢o de reconhecer os papéis que o mesmo foi incapaz de
desempenhar. Com relagdo ao desempenho dos papéis foram estabelecidos 4 (quatro)

niveis, quais sejam:
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Representacdo abaixo do nivel de reconhecimento significa a inclusdo de
elementos remotamente relacionados com o papel mais ndo suficientes para o
seu reconhecimento;

Representacdo parcial significa a inclusdo de uma ou duas fases reconheciveis
no papel;

Representacdo distorcida significa a representagdo em grande parte ndo
relacionadas com o papel indicado;

Representacdo adequada significa a inclusdo de todas as fases significativas do
papel, tal como avaliado pelo juri.

MORENO (1993, p. 223):

Nesse contexto, com relacao a representacao dos papéis, Moreno afirma:

O teste de papéis baseia-se na premissa de que, individualmente considerados,
0s papéis sdo 0s mais importantes determinantes do carater cultural das pessoas.
Trabalhar com o “papel” como ponto de referéncia parece ser uma vantagem
metodologica, em comparagdo com a “personalidade” ou o “ego”. Estes sdo
menos concretos e estdo envoltos em mistério metapsicoldgico;

Nos dois processos examinados, representacdo de papeis e percepg¢ao de papéis
em criangas, verificou-se que a percepcdo de um papel ndo significa,
automaticamente, a capacidade de representa-lo. Por outro lado, ha criangas que
sdo espontaneamente capazes de representar um papel mais além do grau de
percepcdo; neste caso, esta operando o fator e (espontaneidade);

Os papéis ndo estdo isolados; tendem a formar conglomerados. Da-se uma
transferéncia de espontaneidade dos papéis ndo representados para o0 que sao
representados. A essa influéncia da-se o nome de efeito de cacho;

Houve papéis com os quais 0s sujeitos estavam intimamente familiarizados, mas,
apesar disso , quando foram submetidos ao teste, foram incapazes de representa-
los;

MORENO (1993, p.229/230)

Nessa mesma perspectiva os papéis se desenvolvem da seguinte forma no contexto

da “matriz de identidade dos grupos™:

A etapa da matriz de identidade total e indiferenciada (fase de duplo);

A etapa da matriz de identidade total diferenciada ou de realidade total (fase do
Espelho);

A etapa da “brecha entre fantasia e realidade” (fase da inversdo dos papéis);
GONCALVES (1988, p.68)

No desenvolvimento da matriz de identidade os individuos ou grupos se

constituem através dos papéis psicossomaticos, os papéis sociais e 0s papéis

psicodramaticos, conforme sera descrito a seguir:

Papel Psicossomatico: Na interpretacdo evolutiva da teorias dos papéis, sdo
assim denominadas as condutas relacionadas as funcdes fisiologicas;
MENEGAZZO, (1995, p.154)

(Papel Psicodramatico: Assim se denominam o0s contra papéis e papéis
complementares que surgem no cendrio psicodramatico e se enriquecem
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implicita e explicitamente) mediante a fantasmatica que nesse contexto se
desenvolve.

MENEGAZZO, (1995, p.154)

Papel Social: Sdo os papeis que todos representamos cotidianamente no contexto
social. Cada um deles deixa entrever, por trds de sua manifestacdo, a trama
complexa dos papéis basicos em que se sustenta (papéis familiares, originarios,
fundantes e psicodramaticos)

MENEGAZZO, (1995, p.156)

Da mesma forma, o processo de desenvolvimento de um papel passa por trés fases

distintas, conforme descrita a seguir:

Role-taking: tomada de papel ou adogéo do papel, que consiste em simplesmente
imita-lo, a partir dos modelos disponiveis;

Role-playing: é o jogar o papel, explorando simbolicamente as suas
possibilidades de representacdo;

Role-creating: é o desempenho do papel de forma espontanea e livre;
GONCALVES (1988, p.73)

Em seu diagrama de papéis, Moreno estabelece os papéis psicossomaticos como o
nicleo de estruturacdo da identidade de um individuo, seguido dos papéis sociais e

psicodramaticos, ao mesmo tempo, que os classifica a partir das seguintes variaveis:

origem (coletivos ou individuais);

grau de liberdade e espontaneidade (adogdo de papéis, representacdo de papeis
ou criagdo de papéis);

conteido (papéis psicossomaticos, sociais ou psicodramaticos);

quantidade (deficiéncia de papéis, adequagdo dos papéis, superioridade dos
papéis;

tempo (expectativa (futuro), atualidade (presente), Reminiscente (passado);
velocidade (Lenta, média, rapida e excessiva);

consisténcia (fraca, forte, equilibrada);

posicdo (dominante e saudavel);

forma (flexivel ou rigida).

MORENO (1993, p.129)

O desempenho dos papéis pode ser definido como:

Consideramos os papéis e as relagdes entre 0s papéis o desenvolvimento mais
significativo em qualquer cultura especifica. Ao padrédo de relagfes em torno de
um individuo, como seu foco, da-se 0 nome de seu atomo cultural. Todo
individuos assim como tem um conjunto de amigos e um conjunto de inimigos
— um atomo social — também possui uma gama de papéis que se defronta com
uma gama de contra papéis. Os aspectos tangiveis do que é conhecido como o
€g0 sd0 0s papéis em que ele atua.

MORENO (1993, p.135)

3.3 Os Instrumentos, Etapas, Contextos e Técnicas de um Sociodrama Pedagdgico
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Para a realizacdo dos sociodramas pedagdgicos se consideram: os 5 (cinco)

instrumentos (Diretor, protagonista, publico, egos auxiliares e cenario); as 3 (etapas) etapas

(aquecimento que se subdivide em especifico e

inespecifico, dramatizacdo e

compartilhamento. A etapa de processamento ocorre somente em processos pedagdgicos);

o0s 3 (trés) contextos (social grupal e psicodramatico); e, a utilizacdo de técnicas classicas

e contemporaneas, jogos e métodos (sociodrama) conforme figura Il1.

(- Instrumentos ] ( e Contextos h
Cenario
L Protagonista Sociais
Diretor Grupais
Ego-auxiliar Psicodramaticos
Publico
Aquecimento Concretizagado (T)
Dramatizagao iniciacores (,T.)
Tomada de Papéis (T)
s Compatctci)lhamen Soliléquio (T) E—
Sociodrama (M)
Processamento
* Etapas Sociometria (M) * Técnicas (T)
e Método (M)
\ J L J

Figura IV — Instrumentos, Etapas, Contextos e Técnicas do Psicodrama

Fonte: Organizado por Harrysson Luiz da Silva, 2018.

A integracdo entre 0s instrumentos, etapas, contextos e técnicas de um sociodrama

pedagogico, devem estar sempre prontas para acdo, dependendo do contexto dramatico.

Diferentemente de uma aula previamente programada, em que as relaces de causa-efeito

sdo as mais relevantes e consideradas, num sociodrama pedagdgico, a tematica trabalhada
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sera desenvolvida espontaneamente. Os alunos usardo toda a sua criatividade para
resolucdo dos problemas, dentro do seu modelo de estrutura cognitiva, para que 0S
resultados finais aparecam e sejam mais promissores.

Existem mais de 300 (trezentas) técnicas e jogos conjuntamente para serem
aplicados no psicodrama, entretanto ndo iremos discutir todas as técnicas e jogos, mas

somente apresentar aquelas que foram efetivamente utilizadas na pesquisa.

3.3.1 Os Instrumentos do Sociodrama

Os instrumentos de uma sessdo sociodramatica sdo 0s seguintes: Diretor,

Protagonista, Egos Auxiliares, Cenério e Platéia, conforme explicitado a seguir:

Cenério: € um espago multidimensional e mdvel onde ocorre a agao
dramatica, “projetado de acordo com as necessidades terapéuticas”. Na
pratica a decoracdo do ambiente é mais constituida por convencdes
estabelecidas, entre o diretor e o protagonista, do que por um arsenal de
objetos materiais, que surgiram com fidelidade o ambiente em que se
desenrola a cena. Uma linha tragada imaginariamente pode valer como uma
parede, uma porta; uma cadeira ou uma almofada pode representar uma
mesa, uma casa, e até uma cidade. O indispensavel ¢ que todos os
participantes adotem as mesmas convencdes em relacao ao espaco utilizado;
s0 assim € possivel, pelo trabalho da imaginacdo, projetar em objetos
simples o clima afetivo da cena;

Protagonista: a palavra vem do grego: proto = primeiro, principal; agonistes
= lutador, competidor. D&-se esse nome ao sujeito que emerge para a agao
dramatica, simbolizando os sentimentos comuns que permeiam 0 grupo,
recebendo por parte deste, aquiescéncia para representd-lo a partir da
dindmica sociométrica;

Diretor: é o terapeuta que coordena a sessdo. Tem trés fungdes: diretor da
cena propriamente dita, terapeuta do protagonista e do grupo, e analista
social. Como diretor de cena promove 0 aquecimento, aguga a sua
sensibilidade para procurar, juntamente com o protagonista e 0s egos-
auxiliares, a melhor direcéo para encenagdo do drama, mantendo o tele com
0 publico. Como terapeuta esté atento a sua interagdo com o protagonista e
aos sentimentos, emocgfes e pensamentos que ocorrem na inter-relacdo.
Como analista social, juntamente com os egos auxiliares, comenta com o
protagonista, na fase de compartilhar, ou no momento que lhe parece
oportuno, o que compreendeu da situacdo vivida em cena;

Ego-auxiliar: é o terapeuta que interage em cena com 0 protagonista.
Também na funcdo triplice: ator, auxiliar do protagonista (terapeuta) e
observador social. Como ator. Representa papéis, estando para isso
habituado a utilizar seus iniciadores e a colaborar na manutencdo do
aquecimento especifico. E o terapeuta que mais facilita a catarse, na medida
em que participa diretamente do clima emotivo; muitas vezes, sua
habilidade no desempenho do papel complementar facilita também os
insights por parte do protagonista. E observador social porque observa as
inter-relacfes da micro-sociedade reproduzida em cena, do ponto de vista
de alguém que dela participa. Comunica ao diretor aspectos que escapam a
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este, uma vez que o diretor ndo esta interagindo com o protagonista do
mesmo modo.

Publico: é o conjunto dos demais participantes da sessdo psicodramatica.
Por seu compartilhar e comentarios, na fase posterior a dramatizacédo, €
importante para a terapia do protagonista, ajudando-o, ao funcionar como
uma caixa de ressonancia ou tornando-se ele mesmo o protagonista coletivo;
GONGCALVES (1998, P.99-101)

Pode-se, portanto inferir que diferentemente do setting clinico, no setting pedagdgico:
O cenério é a sala de aula que devera ser adaptada para constituicdo de um
espaco cénico de integracdo geralmente em circulo;

O protagonista € um tema derivado do programa de ensino que sera trazido do
contexto sécio-educacional, dramatizado e depois compartilhado pelo grupo;
um subgrupo ou ainda um aluno;

O professor tomara o papel de Diretor, podendo fazer também o papel de ego-
auxiliar quando houver algum impedimento para continuidade da dramatizacdo
pelo publico presente. O aluno podera assumir o papel de ego-auxiliar;

O publico séo os alunos que nédo estdo envolvidos em cada sociodrama;

Os iniciadores serdo tematicos e intelectivos derivados dos planos de ensino;

Num sociodrama pedagdgico, o que estd em pauta é a aprendizagem de uma
tematica de um programa de ensino, que deverd ser vivenciada por todos os alunos
presentes, estabelecendo uma relagdo em campo relaxado de ensino.

Deve-se na conducdo desse processo, tomar todos os cuidados técnicos possiveis,
para que demandas particulares (psicodrama) sejam devidamente encaminhadas para
atendimento bi-pessoal com profissionais da area da psicologia e/ou da psiquiatria.

Para que um sociodrama ndo vire psicodrama, o Diretor terd que ter conhecimento
das técnicas a serem aplicadas, das consignas formuladas, e da dindmica que o grupo
espontaneamente acaba imprimindo na condugdo do mesmo, garantindo dessa forma que a

dramatizacdo néo invada a esfera privada de cada aluno em sala de aula.

3.3.2 As Etapas do Sociodrama

As etapas do sociodrama séo as seguintes:
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Aquecimento: Num sociodrama o aquecimento € a etapa preparatoria para escolha
do protagonista e da dramatizacdo. Inicialmente se comeca pelo aquecimento
inespecifico, que pode ser através de consignas verbais ou atividades corporais para
todo o grupo, seguido do aquecimento especifico, onde é selecionado o tema
protagbnico pelo grupo, preparando-o para a acao dramatica;

Dramatizacdo: Nessa etapa se da a acdo dramatica propriamente dita. O tema
protagdnico é dramatizado pelo grupo, através da aplicacdo de jogos, técnicas,
sociodrama dirigidos pelo Diretor, a partir do contexto psicodramatico criado pelo
grupo a partir do tema sociometricamente escolhido. O limite da dramatizacdo é
dado pelo grupo, e pela sua capacidade de chegar a solucdo do conflito instalado;
Compartilhamento: Nessa etapa todos os membros do grupo compartilham em que
medida, a dramatizagdo implicou diretamente consigo. Da mesma forma, num
segundo momento, o publico que estava assistindo, descreve em que medida, as
implicacdes da dramatizacdo em cada um dos seus participantes;

Processamento: O processamento é uma etapa que ocorre na realizacdo de
sociodrama, quando o mesmo tem fins pedagdgicos. Para isso € necessario que
durante a realizacdo do sociodrama, haja um individuo treinado que faca o papel de
processador, avaliando a partir de protocolo especifico, a dire¢cdo do sociodrama.
No setting pedagdgico, o processamento é a avaliacdo do papel do Diretor na
conducdo do sociodrama (aquecimento se subdivide em inespecifico e especifico,
dramatizacdo e compartilhamento). A etapa de processamento?® esté relacionada
ao ensino e aprendizado do método sociodramatico.

3.3.3 Os Contextos do Sociodrama

Os contextos do sociodrama sdo 0s seguintes:

29 Buscando sistematizar o processamento, Kellermann (1998) elaborou um questionario constituido de 100
(cem) questdes divididas em 10 (dez) tépicos de analise, a saber: 1) Aquecimento, 2) Contrato de trabalho,
3) Escolha de protagonista, 4) Entrevista (focalizagdo), 5) Posta em cena, 6) Alocacdo de egos-auxiliares, 7)
Dramatizacdo, 8) Encerramento, 9) Compartilhamento e, 10) Topicos gerais. No periodo pés moreniano, e,
em particular em Grupos Auto Dirigidos, tem sido cada vez mais usual e frequiente a presenca de um membro
do grupo designado para o cargo de processador, que ao ficar fora da dramatizagdo, faz registros e anotagdes
do desempenho do Diretor, de forma que apds o evento psicodramatico, procede-se, em conjunto com aquele
e seus Egos auxiliares, reflexdes acerca do desempenho de papel de Diretor.
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Contexto social: é constituido pela realidade tal “como e” pelo tempo
cronolégico das folhinhas e relogios, e pelo espago concreto, geografico;
Contexto grupal: é constituido pela realidade grupal tal como é pelo tempo
cronoldgico dentro de um intervalo previamente estabelecido e combinado, e
pelo espaco concreto, que pode ser escolhido e delimitado.

Contexto dramatico: ¢ constituido pela realidade dramadtica no “como se” pelo
tempo fenomenol6gico, virtual, construido sobre o espago concreto,
devidamente marcado.

GONGALVES (1988, p.97-99)

No sociodrama pedagdgico, 0s contextos sociais objeto de investigacdo e intervencédo
que redundardo em temas protagonicos derivaram dos programas de ensino, centrados na
captura da espontaneidade e da criatividade do publico envolvido em cada sociodrama.

Logo, o contexto grupal é demarcado pelos alunos envolvidos em cada um dos
conteddos programaticos que serdo objeto dos sociodramas a serem realizados.

No contexto dramatico dessa pesquisa, serdo analisadas: a) tomada de papel de
pesquisador; e, b) a tomada de papel de planejador, acerca dos contetidos do programa de
ensino que esta sendo objeto de investigacdo, intervencdo, avaliacdo e inovagdo dos

sociodramas realizados, e, a tomada do papel de professor/diretor de sociodrama.

3.3.4 As Técnicas Psicodramaticas Utilizadas nos Sociodramas

Os sociodramas assim como 0s psicodramas, se utilizam do mesmo conjunto de
técnicas classicas desenvolvidas por Moreno (duplo, espelho e inversdo de papéis), bem
como, das técnicas que foram criadas por socionomistas mais recentes®, tais como: atomo
social; auto-apresentacdo; espelho; tomada de papéis; duplo; inversdo de papéis; bad de
fantasias: bibliodrama: cadeira vazia; concretizacdo; construcdo em tecidos; dramatizacao;
duplo espelhado, espelho que retira; entrevista no papel; imagem; interpolacdo de
resisténcia; linha da vida; maximizacao; projecéao para o futuro; psicodanca; psicodrama da
relacdo; psicograma; role-playing; rotacdo de papéis; sandplayer; soliléquio; tatadrama;
tomada de papéis, iniciadores (fisicos, intelectivos, tematicos, socio-relacionais,

psicoquimicos, fisioldgicos, mentais ou psicoldgicos), dentre outras.

30 Nao sera objetivo discutir cada uma das técnicas desenvolvidas para utilizagdo em sociodramas, a partir
das técnicas classicas. Entretanto, na literatura psicodramatica essas técnicas ja foram extensamente
discutidas.
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A seguir serdo descritas as técnicas utilizadas nos 2 (dois) sociodramas realizados.

3.3.4.1 A Técnica da Concretizacao

A técnica da concretizagdo também chamada de “técnica da concregdo dramatica”
é a que:

“permite levar a corporificagio e a espacializagdo no cenario psicodramatico
daquilo que se encontra no imaginario do protagonista. Assim, um sintoma, um
pensamento, etc, adquirem forma concreta ao serem desempenhados
psicodramaticamente e orientam a busca do papel e do vinculo em conflito”.

MENEGAZZO (1995, p.58)

Essa técnica no ambito pedagdgico pode suscitar niveis de desempenho que ndo
surgiriam através dos métodos verbais utilizados costumeiramente nos processos de ensino
e aprendizagem tradicionais, em decorréncia da dificuldade de compreensdo de conceitos,
significados e suas relacbes com os fundamentos tedricos que sdo utilizados para
entendimento dos fendmenos geograficos.

A concretizacdo num sociodrama socioeducacional se d& a partir do encadeamento de
cenas decorrentes da selecdo do tema que sera trabalhado pelo grupo, bem como, pelo nivel
de envolvimento do grupo no contexto do tema que sera trabalhado, bem como, da solucéo
que o0 grupo ira produzir para o tema protagdnico.

Concomitantemente, através da corporificacdo dos conceitos e significados dos
temas a serem trabalhados no sociodrama pedagdgico, pode-se extrair varios niveis de
relacBes expressas nas diferentes configuracGes que cada grupo representa diferentes

momentos dos sociodramas.

3.3.4.2 A Técnica dos Iniciadores

A técnica dos iniciadores no ambito didatico é considerada:

como estimulagBes internas ou externas ao individuo, voluntarias ou
involuntérias, fisicas ou mentais, utilizadas para o aquecimento (warm-up) do
paciente, de forma a sensibiliza-lo e introduzi-lo no desempenho espontaneo e
criativo dos papéis na dramatizagdo pretendida.

ALMEIDA (1998, p.27)

Nesse contexto, os iniciadores podem ser classificados nas seguintes categorias:
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Fisicos;
Intelectivos;
Tematicos;
Sécio-relacionais;
Psicoquimicos;

Fisioldgicos;

N oo g b~ w D oRE

Mentais ou psicoldgicos
ALMEIDA (1998, p. 29-35)

Cada iniciador tem por objetivos aquecer 0 grupo para o sociodrama, bem como,
através da espontaneidade preparar o grupo para a dramatizagéo.

Logo, os indicadores fisicos remetem ao exercicio da acdo; os iniciadores intelectivos
buscam desenvolver habilidades criativas; os iniciadores tematicos partem de uma tematica
especifica, geral ou dirigida, como no &mbito pedagdgico; os iniciadores sdcio-relacionais
procuram acolher o grupo para as etapas do sociodrama; os iniciadores psicoquimicos para
fins de percepc¢do, pensamento e imaginacdo incomum; os iniciadores fisioldgicos a
partir dos sentidos e dos toques; e, os iniciadores mentais ou psicoldgicos através do
imaginario e de simbolismos.

No ambito pedagdgico, e no contexto dessa pesquisa serdo utilizados todos os
iniciadores relativos as tematicas dos planos e programas de ensino da Geografia da

Populacdo e da Geografia Regional do Brasil.

3.3.4.3 A Técnica da Tomada de Papéis

Moreno esbogou um conjunto de técnicas para compreensao dos papeis:

Dar ao sujeito um papel pré-estabelecido (como se faz no teatro);

Fazer o sujeito assumir um papel socialmente estruturado e preestabelecido (por
exemplo: juiz, professor, conferencista, etc);

Dar ao sujeito um papel pouco estruturado para que o desenvolva desde seu
status nascendi;

Colocar diversos sujeitos, simultaneamente, no mesmo papel, enfrentando a
mesma situacéo;

Colocar diversos sujeitos em um mesmo papel, enfrentando 0 mesmo contra-
papel e fazendo-os dramatizar sucessivamente;

Colocar um sujeito perante 0 mesmo ego-auxiliar, em diferentes situac6es, cada
vez mais complexas.

MENEGAZZO (1995, p.114)
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Conforme descrito acima, apresentou-se um roteiro para que a técnica da tomada dos
papéis possa ser desenvolvida. Da mesma forma, do item 2 (dois) ao 6(seis) os diferentes
papéis tomados pelos membros dos grupos, caracterizam as diferentes urgéncias, que
podem ser criadas para que membros de um grupo tomem o papel preestabelecido, a partir
da consigna do Diretor. Através da criacdo de diferentes urgéncias na tomada dos papéis
por membros de um grupo, pode se verificar os graus de dificuldade dos mesmos nos
processos de aprendizagem.

A tomada efetiva do papel ocorre, quando 0s membros dos grupos conseguem
efetivamente, fazer a “inversdo de papel”3' com o seu contra-papel representando no

setting pedagdgico ou outro qualquer, um determinado protagonista.

3.3.4.4 A Técnica do Soliloquio

Utiliza-se a técnica do soliloquio, na etapa da dramatizacdo para identificar
contetidos ndo expressos através das cenas, a partir de consignas originadas pelo Diretor.
O soliléquio pode ser compreendido como:

O psicodrama teve que desenvolver numerosas técnicas para dar expressao aos
niveis mais profundos do nosso mundo interpessoal. (....) E usado pelo paciente
para duplicar pensamentos ocultos que ele teve, realmente numa situacdo com
um parceiro em sua vida, 0 que tem o aqui e agora, no momento do
desempenho. O seu valor reside em sua veracidade, o seu propdésito é a catarse.
MORENO (2015, p.245)

Em psicodramas e sociodramas, o soliléquio traz para a cena conteldos ndo
expressos nas dramatizagdes, que podem resultar na melhoria dos conflitos que estdo sendo
tratados pelo Diretor. E, no ambito pedagdgico compreensdes tematicas acerca dos temas

que estdo sendo trabalhados.

3.3.5 O Método do Sociodrama

31 A técnica da inversdo do papel ocorre na etapa da matriz de identidade total sempre em relagdo a um
contra-papel. Essa é uma das técnicas classicas desenvolvidas por Moreno.
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No ambito da socionomia, 0 sociodrama é o método utilizado por Moreno para efetivar
a sociatria, ou seja, a cura terapéutica da humanidade. Em linhas gerais, esse era seu
objetivo maior ao desenvolver a socionomia. Portanto, fazer sociodrama é a expressdo
maxima e o cumprimento dos ideais originais de Moreno.

Moreno (1993, p.373/385) dedica-se a caracterizar as bases cientificas da psicoterapia
de grupo, dentre as quais, as categorias basicas da psicoterapia de grupo, e a validade dos
métodos de grupos. Entretanto, parte dessa producéo coube a Zerka Moreno? ao tratar da
abordagem de grupo em psicodrama, onde descreve os diagramas, as funcgdes do espectador
do psicodrama, e o desenvolvimento da estrutura do publico.

Para a realizacdo de um sociodrama se utilizam os mesmos, contextos, instrumentos,
etapas, técnicas, métodos, jogos e recursos utilizados para realizacdo de atos sociondmicos
ja descritos anteriormente.

Num sociodrama a tematica trabalhada é de natureza social, e ndo tematicas que partem
dos individuos em particular afetando diretamente os membros dos grupos (psicodrama em
grupo), nem das relagdes dos membros dos grupos (psicodrama de grupo). Logo, num
sociodrama pedagogico, as tematicas trabalhadas decorrem dos planos e programas de
ensino.

Nery e Conceicdo (2012, p.55-72) apontam o que é necessario para formacéo de grupos:
garantir o sigilo; o contrato basico ( horérios, atrasos, falta dos clientes, falta do terapeuta,
honorarios); grupo fechado ou aberto; a entrada de novos membros; a saida de membros
ou indicacdo de saida; quérum e pedidos de sessdes individuais.

Dessa forma, no sociodrama pedagdgico essas mesmas condicdes devem ser
operacionalizadas considerando o0 contexto de uma instituicio de ensino superior
universitaria e suas peculiaridades, para que ndo haja problemas na conducdo do

sociodrama como metodologia de ensino.

3.3.6 A Escolha Sociométrica

A sociometria pode ser compreendida como:

32 Esposa do Médico Psiquiatra Jacob Levy Moreno e psicodramatista.
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Estudo da organizagdo grupal. O pesquisador utiliza o teste sociométrico ou
jogos dramaticos especificos, que o0 ajudam a investigar a posi¢do socio afetiva
do individuo num determinado grupo, em um periodo de sua constituicdo.
Procura detectar e compreender “os padrdes afetivos que organizam os grupos
sociais e as caracteristicas das correntes psicossociais da Populacdo, uma infra-
estrutura psicossociologica inconsciente”.

MALAQUIAS (2012, p.20)

No ambito dessa pesquisa, ndo serd realizado teste sociométrico, mas o procedimento
operacional da “sociometria”, para demarcacdo de grupos de trabalho para tomada de
papéis, tanto do grupo de pesquisadores, quanto de planejadores. Nessa perspectiva, é

necessario verificar quando e por que aplicar a sociometria:

Na investigacdo da estrutura interna, subjacente de um grupo, a ser
confrontada com um grupo oficial:
A real posicéo ocupada por cada um dos componentes do grupo;
A posi¢do que cada um acredita ocupar;
A estrutura sociométrica do grupo: atraces, rejeigdes, indiferencas,
mutualidade, incongruéncias, isolamento, e as respectivas
motivagoes;
Em situacBes onde o grupo se vale de sua dindmica, utilizando-a enquanto
resisténcia ao aprofundamento do trabalho psicoterapico frente a temas
tabus: morte, sexualidade, loucura e agressividade.
Para propiciar maior coesdo e continéncia grupal;
Quando se julgar necessaria a oficializacdo e/ou desmistificagdo de
possiveis situacBes de alianga, fragilidade, tensdo, agressividade e
isolamento existentes no grupo;
Em grupos recém formados, visando identificar:
Os vinculos télicos, transferéncias e empaticos;
Os vinculos preexistentes entre 0s membros do grupo;
O diagnostico das necessidades e possibilidades atuais de
intervencéo;
O nivel de risco e aprofundamento possivel nesta fase do processo
grupal;
No término de um grupo, para esclarecer possiveis pendéncias nos vinculos.
Isto d& suporte para o término ou a continuidade das relacfes entre 0s ex-
companheiros do grupo.
Ao se fazer necessaria uma reestruturacdo dos vinculos;
Para a distribuicdo de tarefas, em grupos operativos.
KAUFMANN (1998, p.41)

Sobre as categorias das razdes de escolha para entendimento do teste sociométrico,
as mesmas podem ser:

Positiva: proximidade, atracdo, desejo de compartilhar;

Negativa: distancia, rejeicdo, recusa a compartilhar;

Neutra: indiferenca, ambivaléncia, nem desejo, nem recusa;
KAUFMANN (1998, p. 42)

A partir desta perspectiva sociométrica ira se utilizar, na realizacdo dos

sociodramas a distribuicdo atividades pedagogicas aos grupos operativos.
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Parte 111 — Metodologia de Pesquisa

A seguir sera descrita a metodologia de pesquisa a ser adotada para a realizacao

dos sociodramas.

Capitulo 1V — Procedimentos Metodoldgicos da Socionomia

Nessa perspectiva, a classificacdo dessa pesquisa no ambito da socionomia sera

descrita a seguir:

4.1 A Classificagdo Sociondmica da Pesquisa
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Conforme BERNARDES (2017) quanto: a orientagdo essa pesquisa ¢ de natureza
fenomenoldgica; a abordagem ¢ qualitativa e exploratoria; a delimitacdo do universo ¢
probabilistica intencional.

A pesquisa em questao quanto ao método ¢ a pesquisa-agao de carater qualitativo.

Com relacdo a modalidade de intervencdo sera utilizado o sociodrama numa
perspectiva pedagogica.

O publico alvo sdo grupos de alunos de duas disciplinas de uma instituicdo de
ensino superior, mais precisamente das disciplinas de Geografia da Populacdo (Primeira
Fase) e Geografia Regional do Brasil (Sexta fase).

A amostra utilizada tomara por base o numero de alunos com matricula regular nas
disciplinas acima citadas.

O setting de intervencao ¢ educacional (sala de aula).

Todos os alunos envolvidos nos dois sociodramas assinaram Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) referente a sua participagdo, estando, portanto,
dentro das Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa envolvendo seres humanos
(Resolugao 466/12 do Conselho Nacional de Saude).

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que se encontra no apéndice,
assegura sigilo dos resultados e da participagdo do publico-alvo nos sociodramas
realizados.

4.2 Os Procedimentos de Pesquisa

Para realizacao dessa pesquisa foram realizados:

» Levantamento e sistematizacdo das referéncias bibliograficas, referentes a
demarcacdo do Lécus, da matrix e do Status Nascendi dessa pesquisa;

» A selecdo de duas disciplinas num curso de graduacéo de uma Universidade
Federal no estado de Santa Catarina;

» A selecdo de temas protagdnicos que pudessem se constituir como iniciadores
tematicos e intelectivos extraidos dos respectivos planos de ensino das

disciplinas objeto de intervencdo dos sociodramas;
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» Todas as atividades foram realizadas apds a apresentacdo e discussdo em
grupo do plano de ensino e da metodologia a ser adotada para avaliacdo de
resultados dos sociodramas que foram realizados. No ambito da socionomia 0
processo de ensino e aprendizagem é na acdo, ou seja, fazendo tudo acontecer,
com espontaneidade, criatividade e espontaneidade, a partir da compreensdo do
que caca um entendeu do processo, que é analisado na etapa de
compartilhamento, e num segundo momento , 0 processo pedagdgico de quem
conduziu a sessdo de sociodrama a partir da etapa de processamento.

» Para a realizacdo dos dois sociodramas foi estabelecido o contrato, o
gerenciamento das faltas, as chegadas tardias, bem como, o desenvolvimento das
atividades sempre no aqui e agora;

» Um sociodrama pedagogico na primeira fase do curso de graduagcdo em
Geografia, de uma Universidade Federal no Estado de Santa Catarina, na
disciplina de Geografia da Populacao, no semestre 2017.2. O objetivo foi extrair
o tema protagbnico do programa de ensino, conforme anexo |, relativo a
compreensao da “Populagdo como Fendmeno Geografico”, utilizando a técnica
da “tomada de papel” de pesquisador. O iniciador tematico utilizado foi o
Poema “Divisa” de autoria de Jacob Levy Moreno, para explorar a tomada de
papel de pesquisador;

» O segundo sociodrama foi realizado na sexta fase do curso de graduagdo em
Geografia, de uma Universidade Federal no Estado de Santa Catarina no
semestre 2017.2, na disciplina Geografia Regional do Brasil. Esse sociodrama
teve por objetivos demarcar sociometricamente a partir das atividades a serem
realizadas, as “equipes de planejamento regional, que deverdo operar um
processo de planejamento regional do Brasil”, utilizando a técnica da “tomada
de papel” de planejador dos seguintes setores: setor publico; setor privado;
terceiro setor; setor de ciéncia, tecnologia e inovagéo - T&lI e setor estratégico.
Cada grupo de integrantes deveria no minimo estar representado pelos 5 (cinco)
setores em cada uma das 5 (cinco) regides brasileiras (sul, norte, sudeste, centro-
oeste e sudeste), conforme plano de ensino no anexo Il. O iniciador tematico

utilizado foram 2 (dois) textos: a) um texto entregue para os alunos em meio
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magnético, disponivel no Forum de Graduacao para leitura, acerca do processo
de desenvolvimento histérico das regides brasileiras desde 1913; e, b) outro texto
onde constavam os temas e fatos portadores de futuro, de onde os alunos
deveriam, a partir da tomada do seu papel de representacédo setorial, selecionar
0s temas e fatos portadores de futuro de seu segmento;

» Cada membro de cada segmento de cada regido selecionou 1 (um) tema e seu
respectivo fator portador de futuro setorial para discussdo no Férum Regional de
Planejamento;

> Assim, os grupos fariam uma avaliagio GUT33; setorial (individual); uma
avaliacdo GUT regional (segmentos da regido); e. uma avaliacdo GUT nacional
(todas as regides envolvidas), conforme sera descrito a seguir:

» G - (Gravidade): Avalia a gravidade da acdo de planejamento na area em
questdo. A gravidade € dividida em trés niveis: 1 — Gravidade Pequena, 2 —
Gravidade Média, e 3 — Gravidade Grande;

» U - (Urgéncia): A urgéncia caracteriza o tempo necessario para a solugdo do
risco que deve ser objeto de planejamento. A urgéncia é classificada em trés
niveis: 1 — Longo Prazo, 2 — Médio Prazo e 3 - Curto Prazo/imediato;

» T - (Tendéncia): Caracteriza a tendéncia do risco ambiental, caso ele ndo
seja resolvido na area em questdo. A tendéncia esta dividida em trés niveis: 1 —
Permanéncia do Impacto, 2 - Eliminagdo do Impacto e 3 - Atingir Niveis
Intoleraveis;

» P - (Prioridades): a prioridade indica quais dos temas e fatos portadores de
futuro objeto de planejamento deverdo ser resolvidos/eliminados mais
rapidamente. O total é o produto entre G, U e T. Seu valor minimo é 1 e 0
maximo é 27. O valor 27 é considerado o ponto critico. Este indicador é um
elemento de suporte a decisdo, para identificar quais os temas e fatos portadores
de futuro que exigirdo projecédo de investimentos em alguns casos, para a solucao
dos mesmos. A prioridade estd dividida em trés niveis: 1 - Solucéo

Implementada sem projecdo de Investimento, 2 - Solugdo Implementada em

33 A metodologia GUT foi desenvolvida por Kepner et Tregoe (1981, p.58) para resolugdo de problemas em
contextos de analise multicriterial de problemas complexos e de sistemas de apoio a decisao.
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Médio Prazo com projecdo de investimento e 3 — Solucdo Implementada em
longo prazo com Projecédo de Investimento;

»  Escalas das Prioridades: (valores de 1 até menos 9 — terceiro nivel de
prioridade), (valores de 9 até menos 27 — segundo nivel de prioridade) e, (valor
27 — primeiro nivel de prioridade);

» Essaavaliacdo devera ser realizada para identificar os temas e fatos portadores
de futuro regionais, e num segundo momento, os temas e fatos portadores de
futuro nacionais.

» A partir da definicdo dos temas e fatos portadores de futuro regionais, criou-
se outro contexto dramatico: o Forum de Planejamento Nacional. Os alunos
ainda nos papéis de dos segmentos regionais de suas respectivas regies
deveriam agora em “grande grupo” definir a partir dos temas e fatos portadores
de futuro regionais, fazer a sociometria e definir os temas e fatos portadores
nacionais, para o0 conjunto das regides brasileiras, seguindo 0s mesmos
procedimentos GUT;

» Apresentar diretrizes que possam contribuir para a melhoria do ensino e da
aprendizagem dos contedos ministrados no Curso de Geografia da

Universidade Federal analisada.

Parte IV — Descrigdo dos Sociodramas

A descricdo é o recurso utilizado para apresentacdo de resultados no ambito da

fenomenologia. Nessa parte serdo descritos os resultados dos sociodramas realizados.

Capitulo V — Sociodrama | — O Fenébmeno Populacional: A Tomada do Papel de

Pesquisador.

O conteudo programatico da Geografia da Populagdo — GCN 7102 ministrado
semestralmente, no curso de graduagéo em Geografia de uma universidade federal, tem

como objetivo: o estudo da Populacdo como area do conhecimento indispensavel a
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compreensdo dos fendmenos geograficos, com énfase nos principais debates em curso na
atualidade.

Nessa perspectiva, a introducdo das tematicas e das metodologias de ensino é
facultada, ja que o Plano de Componente Curricular (PCC) da referida universidade federal
em questdo, destina-se ao desenvolvimento de conhecimentos, competéncias, habilidades
e atitudes orientadas para a area da licenciatura em Geografia.

A ementa do referido conteido programatico esta assim organizada: a populagdo como
objeto de estudo geogréfico; desafios tedricos e opgdes ideoldgicas na producéo de estudos
sobre populacéo; caracterizacdo da populacdo mundial e de suas desigualdades regionais;
a populacdo brasileira e a analise de seus indicadores sociais; a migragdo como questéo
contemporanea no Brasil e no mundo; e, os aspectos particulares da populacéo catarinense
e da grande Floriandpolis.

Esse conteldo programatico esta orientado para turmas de primeira fase, que
ingressaram através dos diversos mecanismos atuais de acesso ao nivel superior (cotas,
Exame Nacional de Cursos - ENEM, vestibular, retorno, transferéncias compulsorias, etc).

Da mesma forma, a origem de cada aluno é diversa, em termos de locais, idade,
formacdo, tipo de escola freqlientada anteriormente, um verdadeiro mosaico populacional
refletindo no microcosmo de uma sala de aula, a estrutura e a dindmica populacional.

No grupo relativo a Geografia da Populacdo, as nogdes basicas da populacdo como
objeto de estudo geogréfico, ainda estdo centradas nos contetidos ministrados no ensino
médio, sem as preocupacdes e exigéncias que o referido conteido em analise ird exigir em
termos de compreensao no respectivo semestre letivo.

Da mesma forma, os alunos em sua grande maioria vém do ensino médio,
desconhecendo em sua grande totalidade, os principios fundamentais, as teorias e 0s
métodos ndo sO relativos aos fundamentos do pensamento geografico, bem como,
metodologias e técnicas relativas aos contetdos que serdo ministrados relativos aos
processos de producédo de conhecimento e sua respectiva producéo cientifica.

Logo, através das técnicas, jogos e metodos da socionomia, diferentemente dos
procedimentos racionais habituais, cria-se nova possibilidade de ensino na Geografia da
Populagdo, a partir da aplicacdo do sociodrama como metodologia de ensino no &mbito da

Pedagogia e da Geografia.
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O objetivo geral desse sociodrama ¢ desenvolver o “papel de pesquisador”, para que
os alunos tenham a visibilidade da constituicdo de um fendmeno de pesquisa, frente o
conjunto das atividades que foram realizadas no segundo semestre de 2017, numa turma
com 30 (trinta) alunos matriculados do curso noturno, sendo que em alguns sociodramas,
a freqliéncia era variavel.

A programagcao das atividades e o “contrato” realizado com o0s alunos da Geografia da
Populacdo e o Diretor foram realizados numa aula anterior, ao desenvolvimento do
sociodrama, para que todos tomassem conhecimento de todo o processo. Da mesma forma,
estabeleceu-se um nivel de compreensdo e de discussdao para estabelecimento inicial da
empatia, bem como, no rearranjo espacial da sala de aula, para a dramatizacdo, bem como,
a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE.

Em linhas gerais todo ambiente escolar, seja ele de que nivel for mantém o padrdo de
organizacdo na disposicao bancéria e hierarquica, onde o Diretor é que tem destaque no
contexto grupal.

A minoria (professor) vira maioria, e a maioria (alunos) vira minoria, em tamanho e
obediéncia. Entretanto, no contexto sociodramatico o protagonista € o grupo (alunos)
objeto de investigacdo e intervencdo num contexto relaxado, centrado na espontaneidade,
criatividade e sensibilidade.

5.1 Aquecimento Inespecifico

A primeira atividade realizada foi a preparacdo da sala de aula, para criacdo do espaco
cénico, ou seja, 0 espaco de aprendizagem. Foi solicitado que os alunos: rearranjassem a
disposicdo das cadeiras em circulo; deixassem as mesas, atras das suas respectivas cadeiras;
deixassem suas bolsas e mochilas sobre as mesas atras das cadeiras; que desligassem o0s
seus telefones celulares, pois ndo iriam precisar para realizar as atividades da sala de aula.

Para esse sociodrama foi dado uma consigna, que ia alternando agdes, tais como: agora
facam movimentos de relaxamento; agora procurem se descontrair; nesse momento
cumprimentem-se; olhem-se entre si; abracem-se e troquem sentimentos.

Apbs todos terem realizado o conjunto das atividades de aquecimento inespecifico, foi
fornecido para cada um dos membros presentes, o poema “Divisa” de autoria de Jacob

Levy Moreno. Este poema esta no anexo 111 como iniciador intelectivo.
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O Diretor langou outra consigna: Cada um deve ler uma estrofe do poema divisa, e,
guarde bem a frase que acabou de ler.

Depois de realizada a rodada da leitura das estrofes, ainda com todos em pé, e, em
circulo, o Diretor pediu que cada um selecionasse por afinidade, uma das frases do referido
poema de qualquer membro e se dirigisse, para junto do seu respectivo interlocutor. O

resultado aparece no quadro Il a seguir:

5.2 Aquecimento Especifico

Apbs a realizacdo da escolha sociométrica, conforme quadro |1, o Diretor lancou outra
consigna: Qual palavra cada um selecionaria nas frases relacionadas que representou o0 seu
sentimento.

As palavras selecionadas “resultado” e “criador” formaram dois grupos: a palavra
“resultado” somou 14 alunos; e a palavra “criador” 16 alunos, conforme quadro 1.

Com base no consentimento dos dois grupos, o Diretor denominou a palavra “resultado”
como “realidade objetiva”, e a palavra “criador”, como “pesquisador”, para fins de

demarcacao didatica do contetdo objeto do sociodrama.

Estrofes do Poema Divisa Escolha Sociométrica

1. Mais importante do que a ciéncia é o seu resultado, 5

2. Uma resposta provoca uma centena de perguntas. 1

3. Mais importante do que a poesia é o seu resultado, 2

4. Um poema invoca uma centena de atos heroicos. 0

5. Mais importante do que o reconhecimento é o seu 1
resultado,

6. O resultado é dor e culpa. 0

7. Mais importante do que a procriacdo é a crianca. 5

8. Mais importante do que a evolucdo da criacdo € a 5
evolucéo do criador.

9. Em lugar de passos imperativos, o imperador. 1

10. Em lugar de passos criativos, o criador. 10
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11. Um encontro de dois: olhos nos olhos, face a face. 0
12. E quando estiveres perto, arrancar-te-ei os olhos e 0

colocé-los-ei no lugar dos meus;

13. E arrancarei meus olhos para coloca-los no lugar dos 0
teus;
14. Entéo ver-te-ei com os teus olhos 0

E tu ver-me-as com 0s meus

15. Assim, até a coisa comum serve o siléncio 0

16. E nosso encontro permanece a meta sem cadeias: 0

17. O Lugar indeterminado, num tempo indeterminado, 0

18. A palavra indeterminada para 0 Homem 0
indeterminado

Total 30 alunos

Quadro Il - Resultado da Sociometria do Grupo Geografia da Populacéo

Fonte: Organizado por Harrysson Luiz da Silva, 2017.2.

5.3 Dramatizacéo

Ap0s a demarcacao grupal em “realidade objetiva” e “pesquisadores”, o Diretor pediu
que cada grupo se dispusesse no espaco cénico. Os dois grupos formaram dois circulos com

a seguinte configuracdo, conforme figura V:

» No grupo da realidade objetiva, todos os membros sentaram-se no chdo, bem
juntos e voltados para dentro, logo sem visao do publico presente, bem como,
do Diretor e do grupo de pesquisadores. Esse grupo sentou-se bem no centro
do espago cénico;

» O grupo de pesquisadores tomou a mesma formacéo (em circulo voltado para
dentro). A diferenga é que ficaram mais distantes e sentados em cadeiras no

lado direito do espaco cénico;
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Estando os dois grupos, ainda nessa mesma posicao, o Diretor langou outra consigna:
Cada um dos membros da realidade objetiva deve selecionar um tipo de contexto que lhe
representa.

As respostas a essa consigna estdo no quadro I11. Pode-se observar que o conjunto dos
14 (quatorze contextos) representa um fendmeno complexo de investigacdo que precisara
ser conhecido e esclarecido.

No momento em que os membros da realidade objetiva selecionaram seus contextos,
criou-se um conjunto de variaveis que definem um “fendomeno” a ser investigado, a partir
dos pesquisadores.

O Diretor langa outra consigna para os membros da realidade objetiva e pesquisadores:
A disposi¢cdo em que estdo permite o reconhecimento do outro grupo para que uma

investigacao seja iniciada?
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Y/

Espaco Cénico Sala de Aula

Figura V — Membros da realidade Objetiva em circulo voltados para dentro, e pesquisadores sentados em circulo em cadeiras voltados

para dentro de si mesmos.

Fonte: https://www.matific.com/bra/pt-br/blog/2015/12/20/grupos-homogeneos-ou-heterogeneos/  (imagem esquerda)

http://www.fafich.ufmg.br/lagir/linhas-de-pesquisa/pesquisa-e-intervencao-psicossocial-com-grupos-instituicoes-e-redes-sociais/

(imagem direita) .

Acesso em 25/06/2018.
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Protagonistas da Contextos Selecionados
Realidade Objetiva

Econbémico
Social
Legislacéo
Institucional
Terceiro Setor
Ambiental
Empresas Internacionais

Poluicéao

© ® N o g s w0 N B

Violéncia Urbana

'_\
©

Violéncia Escolar

'_\
=

Racismo

'_\
o

Movimento Estudantil
Mobilidade Urbana

Politico

=
> w

Quadro 111 — Contextos da Realidade Objetiva dos Protagonistas

Fonte: Organizado por Harrysson Luiz da Silva, 2017.

Nesse momento o grupo da realidade objetiva sai da sua formacdo em circulo, fazendo
uma nova configuragdo: agora todos ficam de costas um para o outro, ou seja, todos
voltados para fora, mas sem serem vistos um pelo outro, ainda em circulo.
Concomitantemente, 0s pesquisadores mantiveram-se na mesma posicao, independente do
movimento das variaveis da realidade objetiva que definiram uma nova disposic¢éo do seu

conjunto de variaveis, conforme figura V1.



52

AR rm e
bard707 www Sotosearch.com

Espaco Cénico da Sala de Aula

Figura VI — Membros da realidade Objetiva voltados em circulo para fora, e
pesquisadores sentados em cadeiras em circulo voltados para dentro de si mesmos.
Fonte: https://www.fotosearch.com.br/IMZ2012/bon0707 (imagem esquerda)

http://www.fafich.ufmaq.br/lagir/linhas-de-pesquisa/pesquisa-e-intervencao-psicossocial-

com-grupos-instituicoes-e-redes-sociais/ (imagem direita). Acesso em 25/06/2018.
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http://www.fafich.ufmg.br/lagir/linhas-de-pesquisa/pesquisa-e-intervencao-psicossocial-com-grupos-instituicoes-e-redes-sociais/
http://www.fafich.ufmg.br/lagir/linhas-de-pesquisa/pesquisa-e-intervencao-psicossocial-com-grupos-instituicoes-e-redes-sociais/
https://www.google.com/imgres?imgurl=https://fscomps.fotosearch.com/compc/IMZ/IMZ012/grupo-pessoas-ficar-em-c%C3%ADrculo-arquivos-de-ilustra%C3%A7%C3%A3o__bon0707.jpg&imgrefurl=https://www.fotosearch.com.br/IMZ012/bon0707/&docid=_r_6Tgvc_gLwLM&tbnid=CGsoSg3ICogmYM:&vet=12ahUKEwis-_jm-e_bAhVBF5AKHXtSCM04ZBAzKD0wPXoECAEQPg..i&w=450&h=361&bih=651&biw=1366&q=imagem%20de%20grupo%20em%20circulo%20voltado%20para%20fora&ved=2ahUKEwis-_jm-e_bAhVBF5AKHXtSCM04ZBAzKD0wPXoECAEQPg&iact=mrc&uact=8
https://www.google.com/imgres?imgurl=https://www.comportese.com/wp-content/uploads/2016/12/terapiadegrupo.jpg&imgrefurl=https://www.comportese.com/2016/12/intervencao-em-grupo-faca-voce-mesmo&docid=uiAm5hR2FCadlM&tbnid=Veu7sSsd8lQ2EM:&vet=10ahUKEwjw_ufm8u_bAhWBh5AKHQyiCr4QMwhSKBgwGA..i&w=320&h=257&bih=651&biw=1366&q=imagens%20de%20grupos&ved=0ahUKEwjw_ufm8u_bAhWBh5AKHQyiCr4QMwhSKBgwGA&iact=mrc&uact=8
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O Diretor nesse momento pede soliléquio para a realidade objetiva: Quais sentimentos
a realidade objetiva gostaria de expressar?

As variaveis da realidade objetiva lancaram as seguintes frases: “Estamos chateados,
queremos ser vistos e ouvidos pelos pesquisadores. Nés, ja 0s vimos, mas eles parecem que
nos ignoram, temos que mudar essa situa¢do’”.

Nesse exato momento, 0s pesquisadores que estavam em circulo voltados para dentro,
espontaneamente (sem a necessidade de consignas), fazem uma evolugdo em linha reta,

voltados para a realidade objetiva, conforme figura VII.

Espacgo Cénico da Sala de Aula

Figura VIl — Membros da realidade Objetiva voltados em circulo voltados para fora, e
pesquisadores levantados em linha reta olhando para a realidade objetiva.
Fonte: https://www.fotosearch.com.br/IMZ2012/bon0707 (imagem esquerda)

https://www.google.com/search?q=imagens+de+qgrupos&souce=Inms&tbm=isch&sa=X
&ved=0ahUKEwic7uDk8u_bAhUG]5AKHfIMBmM8Q_AUICigB (imagem direita).
Acesso em 25/06/2018.



https://www.fotosearch.com.br/IMZ2012/bon0707
https://www.google.com/search?q=imagens+de+grupos&souce=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwic7uDk8u_bAhUGj5AKHfJMBm8Q_AUICigB
https://www.google.com/search?q=imagens+de+grupos&souce=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwic7uDk8u_bAhUGj5AKHfJMBm8Q_AUICigB
https://www.google.com/imgres?imgurl=https://fscomps.fotosearch.com/compc/IMZ/IMZ012/grupo-pessoas-ficar-em-c%C3%ADrculo-arquivos-de-ilustra%C3%A7%C3%A3o__bon0707.jpg&imgrefurl=https://www.fotosearch.com.br/IMZ012/bon0707/&docid=_r_6Tgvc_gLwLM&tbnid=CGsoSg3ICogmYM:&vet=12ahUKEwis-_jm-e_bAhVBF5AKHXtSCM04ZBAzKD0wPXoECAEQPg..i&w=450&h=361&bih=651&biw=1366&q=imagem%20de%20grupo%20em%20circulo%20voltado%20para%20fora&ved=2ahUKEwis-_jm-e_bAhVBF5AKHXtSCM04ZBAzKD0wPXoECAEQPg&iact=mrc&uact=8
https://www.google.com/imgres?imgurl=http://getsemani.com.br/portal/wp-content/uploads/2016/07/comunhao-texto.jpg&imgrefurl=https://getsemani.com.br/portal/?p=7094&docid=R5Cag_RZ_4jXwM&tbnid=M2HOsLqt3vGYjM:&vet=12ahUKEwjbvbyg8-_bAhXGWpAKHdJeACk4ZBAzKBMwE3oECAEQFA..i&w=946&h=248&bih=651&biw=1366&q=imagens%20de%20grupos&ved=2ahUKEwjbvbyg8-_bAhXGWpAKHdJeACk4ZBAzKBMwE3oECAEQFA&iact=mrc&uact=8
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Diante da mudanca de posicdo, o Diretor lanca outra consigna para o grupo de
pesquisadores: Vocés ja tém conhecimento de todas as variaveis da realidade objetiva, que
torne possivel identificar um fenémeno de investigacdo?

A resposta do grupo de pesquisadores pode ser concluida na seguinte frase: Nao temos
como identificar todas as variaveis, pois algumas delas estao fora do nosso alcance.

Imediatamente, o conjunto das variaveis constitutivas do fenémeno se abriu em linha
reta, e voltou-se de frente para os pesquisadores que estavam em semicirculo, sem a
necessidade de consigna do Diretor, conforme figura VIIl. Convém ressaltar que até esse
momento, as varidveis constitutivas do fendmeno estdo se movimentando no chéo,

enguanto os pesquisadores em seus movimentos continuam sentados nas cadeiras.

Espacgo Cénico da Sala de Aula

Figura VIII — Membros da Realidade Objetiva em pé e em linha reta voltados para 0s
pesquisadores levantados em pé, e, em linha reta olhando para a realidade objetiva.

Fonte: https://www.estrategiadigital.com (imagem da esquerda)

http://getsemani.com.br (imagem direita) Acesso em 25/06/2018.



http://getsemani.com.br/
https://www.google.com/imgres?imgurl=http://www.estrategiadigital.pt/wp-content/uploads/2015/01/grupos.jpg&imgrefurl=http://www.estrategiadigital.pt/como-usar-o-facebook-qual-importancia-dos-grupos/&docid=2RDg1ZXvW-P2yM&tbnid=bROxpwbCsJdr4M:&vet=12ahUKEwjQgoXI8-_bAhUHgJAKHQG8AaM4rAIQMyg2MDZ6BAgBEDo..i&w=919&h=380&bih=651&biw=1366&q=imagens%20de%20grupos&ved=2ahUKEwjQgoXI8-_bAhUHgJAKHQG8AaM4rAIQMyg2MDZ6BAgBEDo&iact=mrc&uact=8
https://www.google.com/imgres?imgurl=http://getsemani.com.br/portal/wp-content/uploads/2016/07/comunhao-texto.jpg&imgrefurl=https://getsemani.com.br/portal/?p=7094&docid=R5Cag_RZ_4jXwM&tbnid=M2HOsLqt3vGYjM:&vet=12ahUKEwjbvbyg8-_bAhXGWpAKHdJeACk4ZBAzKBMwE3oECAEQFA..i&w=946&h=248&bih=651&biw=1366&q=imagens%20de%20grupos&ved=2ahUKEwjbvbyg8-_bAhXGWpAKHdJeACk4ZBAzKBMwE3oECAEQFA&iact=mrc&uact=8
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Agora o grupo das variaveis de investigacdo e o grupo de pesquisadores estdo frente a
frente em pé. Logo, temos o grupo de pesquisadores com formacdo em linha reta, e o grupo
da realidade objetiva em linha reta, como se estivessem na posi¢éo de apresentacdo para o
grupo de pesquisadores.

Nesse momento, o Diretor lanca outra consigna: O gue € preciso para que se faca uma
investigacdo no fendmeno que se apresenta para os pesquisadores?

Os dois grupos se aproximaram em semicirculo: conforme figura 1X.

Espaco Cénico da Sala de Aula

Figura IX — Membros da realidade Objetiva e Pesquisadores em circulo
desintegrados.
Fonte: https://www.deposiphotos.com/1008336/18699. Acesso em 25/06/2018.

O Diretor diante da possibilidade de que a demarcacdo do fenémeno pudesse ocorrer
pelos pesquisadores langou a seguinte consigna: Pesquisadores o que esta faltando para

investigar o conjunto das ocorréncias que se apresentam?



https://www.deposiphotos.com/1008336/18699
https://www.google.com/imgres?imgurl=https://st3.depositphotos.com/1008336/18699/v/1600/depositphotos_186996632-stock-illustration-group-people-forms-circle-illustration.jpg&imgrefurl=https://br.depositphotos.com/186996632/stock-illustration-group-people-forms-circle-illustration.html&docid=WsljY4B9jvw2KM&tbnid=TYea3HS50HVylM:&vet=10ahUKEwilm6DT-e_bAhWHkZAKHYnpCw8QMwhKKBAwEA..i&w=1600&h=1471&bih=651&biw=1366&q=imagem%20de%20grupo%20em%20circulo%20voltado%20para%20fora&ved=0ahUKEwilm6DT-e_bAhWHkZAKHYnpCw8QMwhKKBAwEA&iact=mrc&uact=8
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A resposta foi a seguinte: acreditamos que precisamos nos integrar e nos unir mais.

Em seguida, ainda na mesma posi¢do de semi-circulo, todos de pé deram-se os bracos,
conforme figura X.

Diante da formacéo realizada pelos dois grupos, o Diretor langa outra consigna:

Pesquisadores, ja conseguem estabelecer a demarcacdo de um fendmeno de investigacéo?

Espaco Cénico da Sala de Aula

Figura X — Membros da realidade Objetiva e Pesquisadores em circulo de bracos
dados.
Fonte: http://www.quebragelos.com.br/2012/01/30-dinamicas-de--grupos-de-jovens,
html. Acesso em 25/06/2018.

Nesse momento, os dois grupos formaram um Gnico grupo integrado, intercalando uma
variavel do grupo da realidade objetiva, com um pesquisador do grupo de pesquisadores
concomitantemente. Esse movimento expressou uma integracéo.

Até aqui os pesquisadores ainda ndo conseguiram demarcar um fenémeno de

investigacdo, mas somente reconhecer a existéncia do conjunto das ocorréncias objetivas.



http://www.quebragelos.com.br/2012/01/30-dinamicas-de--grupos-de-jovens,%20html
http://www.quebragelos.com.br/2012/01/30-dinamicas-de--grupos-de-jovens,%20html
https://www.google.com/imgres?imgurl=http://3.bp.blogspot.com/-b1HC1my3bbM/UZLAYWy28EI/AAAAAAAAIbI/QxSXj9e9VSY/s1600/dinamica.jpg&imgrefurl=http://www.quebragelos.com.br/2012/01/30-dinamicas-para-grupos-de-jovens.html&docid=8tBx7YUXXxhYMM&tbnid=zq9JO6akZe9F3M:&vet=10ahUKEwjw_ufm8u_bAhWBh5AKHQyiCr4QMwh0KDowOg..i&w=300&h=261&bih=651&biw=1366&q=imagens%20de%20grupos&ved=0ahUKEwjw_ufm8u_bAhWBh5AKHQyiCr4QMwh0KDowOg&iact=mrc&uact=8
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Entretanto, uma nova cena aparece espontaneamente. Um dos membros do grupo da

realidade objetiva, que estava no grupo integrado, desloca-se espontaneamente e vai para
0 meio do espaco cénico, conforme figura XI.

Figura X1 — A davida (vermelho) como membro da realidade Objetiva vai para o
centro do grupo integrado.
Fonte: https://www.istockphoto.com/photos/3d-people-stand-in-ring-with-one-red-

person-inside-picture. Acesso em 25/06/2018.

O Diretor coloca uma cadeira no centro do espaco cénico, e pede a variavel que ela
sente e se identifique:

A variavel da realidade objetiva responde: eu sou a davida.

Em seguida o Diretor pergunta para a davida? O que vocé precisa?

A Duvida responde: Eu preciso de mais conhecimentos.

Nesse momento, um membro da equipe de pesquisadores, desloca-se do grupo

integrado em dire¢do a “Duvida”, puxa ela pelos bragos, levantando-a da cadeira, e diz: Eu


https://www.istockphoto.com/photos/3d-people-stand-in-ring-with-one-red-person-inside-picture
https://www.istockphoto.com/photos/3d-people-stand-in-ring-with-one-red-person-inside-picture
https://www.google.com.br/imgres?imgurl=https://media.istockphoto.com/photos/3d-people-stand-in-ring-with-one-red-person-inside-picture-id474895178&imgrefurl=https://www.istockphoto.com/br/foto/3-d-pessoas-em-p%C3%A9-em-anel-vermelho-com-uma-pessoa-dentro-gm474895178-64960693&docid=si7VdnjCnUSD3M&tbnid=vH_pf9vo9pB5eM:&vet=10ahUKEwjk3buhrvHbAhXCDJAKHbbPDvEQMwhjKCAwIA..i&w=1024&h=768&bih=810&biw=1652&q=figuras%20de%20pessoas%20em%20c%C3%ADrculo%20com%20cadeira%20no%20meio&ved=0ahUKEwjk3buhrvHbAhXCDJAKHbbPDvEQMwhjKCAwIA&iact=mrc&uact=8
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sou 0 conhecimento que vai tirar as suas davidas. Em seguida o conhecimento abraca a

duvida e a leva para junto do grupo integrado, conforme figura XII.

Espacgo Cénico da Sala de Aula

Figura X1I — Membros da realidade Objetiva(esquerda) / Pesquisadores (direita)
diante da Cadeira
Fonte: https://pt.dreamstime.com/t/homens-de-negocios com cadeira vazia. Acesso
em 25/06/2018

Entretanto, o Diretor pergunta: esta tudo bem, esta tudo finalizado?

Ninguém do grupo integrado responde nada, e, parecem ndo visualizar mais a cadeira
vazia onde a ddvida estava sentada minutos antes.

O Diretor lanca novamente outra consigna: O que vocés querem fazer com a cadeira?

A resposta dada pelo grupo foi a seguinte: NO6s ndo queremos tirar a cadeira dessa
posicao, pois enquanto a cadeira estiver ai nos estaremos unidos. A configuracao final

ficou conforme figura VIl com o grupo em circulo olhando para a cadeira vazia.


https://pt.dreamstime.com/t/homens-de-negocios%20com%20cadeira%20vazia
https://www.google.com.br/imgres?imgurl=https://thumbs.dreamstime.com/t/homens-de-neg%C3%B3cios-que-est%C3%A3o-com-cadeira-vazia-spotlighted-no-meio-104932043.jpg&imgrefurl=https://pt.dreamstime.com/imagem-de-stock-royalty-free-cadeira-vazia-para-o-l%C3%ADder-image9417706&docid=GKQtholS3OZhlM&tbnid=MLCpO-4X8CKGvM:&vet=10ahUKEwiigMibsfHbAhUDhpAKHf0eBwsQMwhsKCcwJw..i&w=226&h=160&bih=810&biw=1652&q=CADEIRA%20VAZIA%20NO%20CENTRO%20COM%20PESSOAS%20EM%20CIRCULO&ved=0ahUKEwiigMibsfHbAhUDhpAKHf0eBwsQMwhsKCcwJw&iact=mrc&uact=8
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Nesse momento, o Diretor pede que todos déem as méos, € numa agdo de

relaxamento em movimentos circulares para dentro e fora do mesmo circulo, retornam para

0s papéis sociais de alunos do Curso de Geografia na disciplina de Geografia da Populacéo.

Em seguida, o Diretor inicia o compartilhamento.

5.4 Compartilhamento

Com relagdo ao compartilhamento as falas foram a s seguintes:

>
>

E dificil reconhecer que a realidade objetiva é diferente do que pensamos;
Nosso grupo da realidade objetiva estava angustiado querendo falar, em face
do descaso dos pesquisadores;

Como temos que mudar de perspectiva para sermos pesquisadores;

Senti que a ddvida é permanente, mesmo diante de pesquisadores terem a
possibilidade de realizar investigacoes;

Sinto-me mais tranquila ao saber que através de pesquisadores, muitas de
minhas duvidas podem ser esclarecidas;

Como foi bom poder experimentar uma aula com contetdo dificil de forma
clara, e divertida;

Estava angustiada em ver o descaso dos pesquisadores, e por outro lado, a
nossa falta de organizacédo enquanto realidade objetiva;
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Capitulo VI - Sociodrama Il — Geografia Regional do Brasil — A Tomada do Papel de

Planejador

O contetido programético da Geografia da Regional do Brasil - GCN 7601 ministrado
semestralmente, no curso de graduagdo em Geografia numa universidade federal, tem como
objetivo: realizar a analise da aplicacéo das teorias e métodos de planejamento regional ao
espaco brasileiro; Estudos da organizagéo regional e espagos sub-regionais no Brasil.

Nessa perspectiva, a introducéo das tematicas e da metodologias de ensino é facultada,
ja que o Plano de Componente Curricular (PCC) destina-se ao desenvolvimento de
conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes orientadas para a area da licenciatura
em Geografia, assim, como, na Geografia Regional do Brasil.

A ementa do referido contetdo programatico estd assim organizada: O Planejamento
Regional do Espaco Brasileiro; A Organizacdo do Espaco Regional; Planejamento
Regional Comparado: Brasil X Outros Paises; e, Analise de Estudo de Caso.

Esse conteudo programatico esta orientado para turmas da sexta fase, do curso de
graduacdo em Geografia.

Nesse tipo de turma, as no¢des basicas para compreensdo do planejamento regional
brasileiro, j& foram ministradas por disciplinas anteriores, que deram base para 0 momento
presente.

Entretanto, os alunos da sexta fase possuem lacunas tedricas e metodoldgicas, que por
problemas diversos ndo foram sanadas nas disciplinas que dariam base para a compreensao
das teorias e métodos de planejamento regional, bem como, metodologias e técnicas
relativas aos contetidos que serdo ministrados relativos aos processos de planejamento do
qual, poderdo precisar num futuro momento profissional.

Logo, através das técnicas, jogos e métodos da socionomia, diferentemente dos
procedimentos racionais habituais, cria-se nova possibilidade de ensino na Geografia
Regional do Brasil a partir do sociodrama pedagogico.

O objetivo geral desse sociodrama ¢ desenvolver o “papel de planejador” para que 0s
alunos vivenciem, ndo sé as etapas de um processo de planejamento regional, como
também “tomem o papel” do representante do segmento que irdo representar, durante o

sociodrama realizado no segundo semestre de 2017. A turma em que esse sociodrama foi
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realizado tinha 24 (vinte e quatro) alunos matriculados. Entretanto, sera verificado que em
cada uma das trés etapas realizadas, houve ma variacdo do numero de participantes.

A programacgao das atividades e o “contrato” realizado entre os alunos da Geografia
Regional do Brasil e o Diretor aconteceu numa aula anterior ao desenvolvimento dos
sociodramas, para que todos tenham tornado conhecimento da realizacdo de todo o
processo. Da mesma forma, estabeleceu-se um nivel de compreenséo e de discussao para
0 estabelecimento inicial da empatia.

Na aula anterior a realizagdo do sociodrama foi apresentado o programa de ensino, o
conjunto das atividades a serem desenvolvidas, bem como, a dindmica grupal que sera
realizada, sempre no “aqui e agora”, ou seja, “aprender fazendo”.

O sociodrama pedagdgico temético a ser realizado, ja faz parte da estrutura e do
cronograma do programa de ensino do contetdo programatico da Geografia Regional do

Brasil.

6.1 Aquecimento Inespecifico

No sociodrama relativo a Geografia Regional do Brasil se adotou 0s mesmos
procedimentos realizados no sociodrama da Geografia da Populacao, ou seja:
» Foi realizada a preparacdo a ordenacdo da sala de aula, para criagdo do espaco
Cénico;
» Foi pedido pelo Diretor que os alunos arrumassem a disposicdo das cadeiras em
circulo;

» As mesas deveriam ficar atrds das suas respectivas cadeiras;

A\

As suas bolsas e mochilas deveriam ficar sobre as mesas atras das cadeiras;
» Os telefones deveriam ser desligados, ja que ndo iriam precisar para realizar as
atividades da sala de aula. Em linhas gerais, que estivessem livres de qualquer

objeto que Ihes tirassem atencao.

Para esse sociodrama foi utilizada uma consigna, que ia alternando agdes, tais como:
agora facam movimentos de relaxamento; agora procurem se descontrair; nesse momento

cumprimentem-se; eu quero que vocés olhem entre si; abracem-se e troquem sentimentos.
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Apds todos terem realizado o conjunto das atividades de aquecimento inespecifico, foi
utilizado um iniciador tematico, ou seja: as 5 (cinco) regides brasileiras (sul, sudeste,
centro-oeste, norte e nordeste) conforme figura XIII; e, os respectivos segmentos de
representacdo regional (publico, setor privado, terceiro setor, setor de Ciéncia, Tecnologia

e Inovacdo (C, T&l) e Setores Estratégicos). Cada segmento deveria estar representado

Figura X111 — As 5 (cinco) Regides Brasileiras

Fonte: https://www.geocedeli.files.wordpress.com/2012/10/mama regoc3b5es-brasil.qif
Acesso em 25/06/2018.

em cada regido, para serem objetos de planejamento, bem como, a identificacdo de suas
respectivas demandas qualificadas pelos respectivos segmentos. Essa qualifica¢do derivou


https://www.geocedeli.files.wordpress.com/2012/10/mama_regoc3b5es-brasil.gif
https://www.google.com.br/imgres?imgurl=https://geocedeli.files.wordpress.com/2012/10/mapa_regoc3b5es-brasil.gif?w=404&h=393&imgrefurl=https://santoculto.wordpress.com/2014/10/28/estimativa-de-distribuicao-de-inteligencia-qi-entre-as-regioes-brasileiras-2/comment-page-1/&docid=lLJWcrjRE71orM&tbnid=VmsmaWAg2KbJhM:&vet=12ahUKEwjDlpHAs_HbAhUHsFMKHVfkBzw4ZBAzKAkwCXoECAEQCg..i&w=404&h=393&bih=810&biw=1652&q=as%20regi%C3%B5es%20brasileiras&ved=2ahUKEwjDlpHAs_HbAhUHsFMKHVfkBzw4ZBAzKAkwCXoECAEQCg&iact=mrc&uact=8
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do documento que foi fornecido no Férum de Graduacéo da referida disciplina, chamado
“Temas e Fatos Portadores de Futuro®*” em aulas subseqiientes. Para a realizacio do
sociodrama do “Papel de Planejador” foi criado o seguinte contexto dramatico de
planejamento:
Selecionar as regides que gostaria de ser parte;
Identificar o segmento, dentre os listados que cada membro representaria;
Todos devem tomar os papéis dos representantes de segmentos especificos de
suas regides;
Selecionar as demandas qualificadas do seu respectivo segmento, para serem
trazidas para o Forum de Desenvolvimento Regional em que 0s mesmos
seriam os protagonistas, e posterior avaliacdo GUT;
Integrar os temas e fatos portadores de futuro regionais no Férum de

Desenvolvimento Nacional.
6.2 Aquecimento Especifico

Em seguida, o Diretor lanca a seguinte consigna: Quais das 5 (cinco) regides
brasileiras vocés gostariam de montar um grupo, para pensar o planejamento regional no
contexto brasileiro?

O resultado da sociometria foi o seguinte, conforme quadro IV descrito a seguir. A
regido sudeste, conforme quadro IV ndo foi escolhida pelo publico-alvo, mesmo sendo
parte do pais, e uma das regides com maior desenvolvimento econémico e desigualdades
sociais. As demais regides ficaram assim representadas: regido sul com 9 (nove)
representantes; regido centro-oeste com 6 (seis) representantes; regido norte com 6 (seis)

representantes; e, a regido nordeste com 3 (trés) representantes.

- Regido Numero de Representantes

Sul 9

Sudeste Sem representantes

3 Esse documento foi fornecido pela Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica para
fins didaticos para o pesquisador.
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Centro-Oeste 6
Norte 6
Nordeste 3
Total 24

Quadro IV — Resultado da Sociometria das Equipes de Planejamento Regional
Fonte: Organizado por Harrysson Luiz da Silva, 2018.

Mesmo o publico-alvo sabendo que se esté trabalhando com o planejamento regional
do Brasil, o diretor lanca outra consigna: Cada membro das regides selecionadas deve
escolher um dos segmentos (setor publico, privado, terceiro setor, setor C, T&I e setores
estratégicos) para tomada do papel de planejador. A escolha sociométrica resultou no
quadro V:

Na regido sul os respectivos segmentos acabaram por se especializar setorialmente
no setor puablico, caracterizando um setor pablico fortalecido, em detrimento das
demandas dos demais segmentos existentes e com demandas explicitadas, tais
como o setor privado e o setor de CT&l;

Os segmentos da regido sudeste por ndo terem sido escolhidos, ndo apresentaram
tomada de papel e conseqlientemente especializagdo em nenhum segmento,
mesmo considerando que estamos falando de planejamento de todas as regifes
brasileiras;

Os segmentos da regido centro-oeste tomaram o papel do setor publico e privado,
com especializacdo setorial do mesmo; A regido norte teve tomada de papel no
setor publico, privado, terceiro setor e setor estratégico, com especializacdo no
setor publico e estratégico;

Os segmentos da regido nordeste, por sua vez, tomaram o papel do setor publico

e privado ndo tendo especializa¢cdo em nenhum segmento;
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Setor Publico Setor Privado Terceiro Setor Setor C, T&l Setores Especializacgd ~ Sem

o Setorial Especializagéo

Estratégicos

Setorial

Sul Planejamento 1. Sistema Nao teve Investimento Néo teve
@ Estratégico Industrial, representante setorial emC, T&I representante
Y Tecnolbgico e setorial
representacoes 2. Crescimento Comeércio Exterior
do Setor sustentavel Setor Publico
Publico, 1 Setor 3. Defesa Civil
Privado, e 1 C, 4.  Esportes
T&I) 5. Educagéo
6. Salde
7. Cultura
Sudeste N&o teve representacao setorial Néo teve Néo teve N&o teve representagao Néo teve Né&o teve
representacéo representacéo setorial representacéo esecializacio
setorial setorial setorial P &
setorial
Centro-oeste 1.  Relagbes Internacionais 1. Meio Néo teve demanda Néo teve Setor
2 2. Educagdo Basica Ambiente qualificada representante Publico
representantes setorial
do setor
publico; 1 do
Terceiro Setor
Norte 1. Logistica e Infra-estrutura 1. 1. Meio Ambiente, . Néo teve representante 1.

(1 representante

Viaria e Portuaria

Desenvolvimento

Especializagdo do

setorial

Desenvolvimento

Setor Publico e

do terceiro 2. Comunidades Tradicionais e Sustentéavel Setor Publico e da da Biotecnologia Estratégico
setor, 1 Indigenas Ciéncia e Tecnologia 2.Interesse
representante nacional na
do setor Amazonia
privado, 2
representantes
do setor

publico), 2




representantes
do setor
estratégico)
Nordeste
@
representant
e do setor
publico, 1
representant
e do setor
privado, e 1
representant
eda C&T

1.

Salde

1.Agricultura

Nao teve

representante

1.

Ciéncia

Tecnologia

e

Nao teve

representante
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Fonte: Organizado por Harrysson Luiz da Silva, 2018.

Quadro V — Resultado da Sociometria das RepresentacGes Regionais
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Considerando, a configuracdo regional definida pelos segmentos dos diferentes
publicos-alvo, a dramatizacdo a ser realizada, foi desenvolvida em mais trés etapas: a
selecdo pelos diferentes segmentos dos temas e fatos portadores de futuro; a avaliagdo GUT
regional; e, avaliagdo GUT nacional, conforme figura XIV, com a exclusdo da regido

sudeste.

Figura XIV — As 4 (quatro) Regides Brasileiras de Planejamento Regional sem a
Regido Sudeste em cor preta.
Fonte: https://upload.wikimedia/commons/thumb/1/13/Brazilian_Regions.
Acesso em 25/06/2018.



https://upload.wikimedia/commons/thumb/1/13/Brazilian_Regions
https://www.google.com.br/imgres?imgurl=https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/1/13/Brazilian_Regions_by_GDP.svg/2000px-Brazilian_Regions_by_GDP.svg.png&imgrefurl=https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_regi%C3%B5es_do_Brasil_por_PIB&docid=7n17Xeo7r1HRSM&tbnid=6s-TIeRZuBokrM:&vet=10ahUKEwia1f-6s_HbAhUIzlMKHXjOBaAQMwhpKCYwJg..i&w=2000&h=2000&bih=810&biw=1652&q=as%20regi%C3%B5es%20brasileiras&ved=0ahUKEwia1f-6s_HbAhUIzlMKHXjOBaAQMwhpKCYwJg&iact=mrc&uact=8
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6.3 Dramatizacéo

Ap0s a realizacdo da sociometria, 0 grupo demarcou que o processo de planejamento
regional, aconteceria somente com 4 (quatro) das 5 (cinco) regides brasileiras. Nao houve
nenhuma manifestacdo acerca das dificuldades dos representantes dos segmentos
envolvidos, em continuar com o processo de planejamento regional, bem como, a selecéo
nacional dos temas e fatos portadores de futuro relativos ao processo de planejamento
regional, considerando a auséncia da regido sudeste. A dramatizagdo aconteceu em 3 (trés)

etapas, conforme sera descrito a seguir:

6.3.1 Etapa I: Selecdo dos Temas e Fatos Portadores de Futuro e Avaliagdo (GUT)
por Segmento Representado

Na etapa | o Diretor com o resultado da atividade passada, e, com base no documento®
fornecido pela Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica, e
disponibilizado no Férum de Graduacéo do referido curso de graduagdo, o mesmo langou
a seguinte consigna: cada representante de cada segmento devera selecionar os temas e
fatos portadores de futuro afetos aos seus segmentos para fins de planejamento regional,
bem como, realizar a avaliacdo GUT dos mesmos. O resultado dessa etapa pode ser
verificado no quadro VI.

A partir dos resultados do quadro VI se pode constatar que:

Na regido sul pode ser constatado que houve uma participacdo massiva do
setor publico, com representacdo setorial do setor privado. Nessa regido ndo
participaram o setor estratégico, o setor de C,T&lI e o terceiro setor;

A avaliagdo GUT demonstrou uma preocupacdo de médio e longo prazo
para resolucdo dos temas e fatos portadores de cada segmento, salvo
excecao no tema qualidade de vida urbana com prioridade 1, ou seja de

curto prazo;

%5 O documento descrito acima é o resultado da pesquisa relativa a identificacdo dos temas e fatos portadores
de futuro, pela Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica, enviado reservadamente
para o pesquisador, por se tratar de documento interno.
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Os niveis de especializacdo do setor publico praticamente ficaram
reduzidos a propria estrutura administrativa das secretarias de Estado;
A caracteristica basica dos representantes da regido sul é de natureza estatal
de planejamento com suporte do setor privado.

Na regido sudeste ndo ha o que referenciar, pois a mesma foi excluida do
processo de planejamento regional do Brasil;

Na regido centro-este também ocorreu pouca participagdo do setor publico,
com representagéo setorial do terceiro setor. Nessa regido néo participaram
privado, o setor estratégico, e o setor de C,T&l;

A avaliacdo GUT demonstrou uma preocupacao de medio e longo prazo
para resolucdo dos temas e fatos portadores do terceiro setor e do setor
publico;

N&o ocorreu especializacdo significativa de nenhum segmento;

A caracteristica basica dos representantes da regido oeste é o setor publico
e o terceiro setor;

Por sua vez, na regido norte houve participacdo do setor publico, privado,
terceiro setor e setores estratégicos;

A avaliacdo GUT demonstrou uma preocupacao de médio e longo prazo
para resolucdo dos temas e fatos portadores dos segmentos declarados;
N&o ocorreu especializagéo significativa de nenhum segmento;

As constatacOes na regido nordeste foram as seguintes: houve participacao
do setor publico, privado, e do setor de C, T&l;

A avaliacdo GUT demonstrou uma preocupa¢do de médio e longo prazo
para resolucdo dos temas e fatos portadores dos segmentos declarados;

N&o ocorreu especializagdo significativa de nenhum segmento.



Publico

Publico

Publico

Publico

Publico

Publico

Publico

CT&l

Privado

Sub-setor

Esportes

Estratégico

Cultura

Infra

Estrutura

Defesa Civil

Educacéo
Ciénciae

Tecnologia

Ciéncia e

Tecnologia

Contas Publicas

Qualidade de Vida

Urbana

Infra

estrutura
Diversidade
Cultural Brasileira
Infra

estrutura

Qualidade de Vida
Urbana

Educacéo Basica
Investimento em

CT&l

CT&l

Reestruturacéo dos
Gastos Publicos

Falta de Lazer e

Violéncia Urbana

Parceria Publico-

Privada

Diversidade Cultural

do Pais

a Crescimento

Sustentavel

Relagdes Publicas

Qualidade da

Educacédo

Fortalecer Infra
estrutura C, T&l

Custo Brasil

Gravidade

Urgéncia

Tendéncia

Total

12

18

27

12

Prioridade
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Sistema Industrial e

Tecnol6gico
Sudeste - -
Centro Oeste Terceiro Meio Ambiente
Setor
Terceiro Meio Ambiente
Setor
Publico Relacoes
Internacionais
Publico Relacoes
Internacionais
Publico Educacéo
Educacéo
Publico Transportes
Publico Transportes
Publico Saude
Pulblico Salde

Uso e conservagao

da Agua Doce
Uso e
conservagéo da

Agua Doce

Mercosul e Unido

Européia
Mercosul e Unido

Européia

Educacéo Basica

Educacéo Basica

Infra-estrutura

Infra-estrutura

SUS

SUS

Racionalizagdo do
Consumo de Agua
Racionalizagdo do Uso

dos Recursos Hidricos

Exportagdes e Divida
Externa
Entraves Estruturais e
Competitividade e
Insergdo Internacional
do Brasil
Baixa qualidade da
educacgao
Baixa qualificagdo de
Professores
Sucateamento da
Malha Rodoviéria -
Crise da Infra-estrutura
Nacional de
Transporte -
Aumento da Incidéncia
de Doencas Cronicas
Ampliagdo da
Farmacia Popular e
Medicamentos

Genéricos
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Norte Terceiro Setor

Terceiro Setor

Publico

Publico

Publico

Estratégico

Estratégico (2)

Privado

Gestdo Publica

Ambiental

Social

Planejamento

Infraestrutura

Ordenamento

Territorial

CT&l

Sustentabilidade

Agricultura e
Pecuéria

Amazonia e
Diversidade

Qualidade de
Vida Urbana

Ordenamento do
Territério

Brasileiro

Infraestrutura e

Logistica

Amazonia

Biotecnologia

Biotecnologia

Conflitos Agrarios

Ecossistemas no
contexto da
Convencéo da
Diversidade Biolégica

Ampliagdo da rede de

Servicos Puablicos

Demandas de Grupos

Indigenas

Reducéo de impostos
Aumento de
Tecnologia

Logistica

Interesse Internacional
pela Regido

Amazobnica

Ciénciae
Descentralizagdo da

Tecnologia

Competitividade do

setor da Biotecnologia

18

12

27

27

27

27

18
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Nordeste Publico Salde Sautde Publica SUS e Doengas 3 2 1 6 3
Tropicais
Privado Ordenamento Agricultura e Conflitos Agrarios 1 1 1 1 3
Territorial Pecuéria
C,T&l Inovagéo Inovagédo e Exodo de Cientistas 2 1 1 2 3
Investimentos para o Exterior

Quadro VI — ldentificacdo dos Temas e Fatos Portadores de Futuro dos Segmentos Regionais e respectiva Avaliacdo GUT Setorial
Fonte: Organizado por Harrysson Luiz da Silva, 2018.
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6.3.2 Etapa Il: Selecdo dos Temas e Fatos Portadores de Futuro e Avaliacdo da

Gravidade, Urgéncia e Tendéncia Regional

Na etapa Il o Diretor iniciou o0 aquecimento inespecifico, retomando o conjunto e 0s

resultados das atividades anteriores, chamando a atencao para que cada representante de

cada segmento de cada regido selecionasse 1 (um) tema e um fato portador de futuro,

conforme pode ser verificado no quadro V1. Para a concretizacdo dessa atividade, o Diretor

lancou outra consigna: todos 0s representantes de cada uma das 4 (quatro) regides devem

se reunir e avaliar conjuntamente a GUT para a sua regido, relativos aos temas e fatos

portadores de futuro dos segmentos da regido. O resultado podera ser verificado no quadro

A partir dos resultados do quadro VI se pode constatar que:

» O resultado do Férum de Desenvolvimento Regional constatou o seguinte:

Com relagdo a regido sul, os 9 (nove) temas e fatos portadores de futuro
inicialmente definidos na escala regional ficaram reduzidos a 3 (trés) na
escala nacional, relacionados ao setor publico e privado. A avaliacdo GUT
da regido sul foi a seguinte: as contas publicas como tema portador de
futuro (TPF) e o respectiva fato portador de futuro (FPF) reestruturacéo dos
gastos publicos ficou com prioridade 1, ou seja, uma acdo a ser
desenvolvida em curto prazo;

A regido sudeste por ter sido excluida do processo de planejamento regional,
ndo apresentou nenhum dado a ser discutido;

A regido nordeste ndo teve suas prioridades regionais selecionadas como
prioritarias como a¢des a a¢des serem desenvolvidas para o pais;

A regido centro-oeste de 9 (nove) prioridades regionais, conseguiu manter
6 (seis) dos seus fatos e temas portadores de futuro como prioritarios para
0 conjunto da federacdo brasileira, em sua maior parte como acfes de

médio e longo prazo.
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Sub-setor Gravidade Urgéncia Tendéncia Total

Publico Contas Publicas Reestruturacéo dos Gastos
Publicos
Publico Meio Ambiente Protocolo de Quioto Reducéo Gases do Efeito 2 2 2 8
Estufa
Privado Ciéncia e Tecnologia Sistema Industrial e Custo Brasil 2 2 2 8
Tecnolégico
Sudeste - - - -
Centro -Oeste Terceiro Setor Meio Ambiente Uso e Conservacdo da  Escassez de Recursos Hidricos 8 8 8 27
Agua Doce

Programas de Racionalizacdo 3] 3 3 27

dos Recursos Hidricos
Publico Educacéo Qualidade do Ensino Baixa qualidade da Educacéo 3 2 2 12

Bésico
Baixa qualificagdo dos 3 2 2 12
professores
Relacdes Internacionais Mercosul Divida Externa Brasileira 3 2 2 12
Entraves Estruturais e a 3 2 2 12
Insergdo Internacional do Brasil

Ciéncia e Tecnologia Biotecnologia Evolucéo da biotecnologia 3 3 3 27

brasileira, de maneira a

participar

competitivamente




Nordeste

Norte

Estratégico

Privado

Publico

Terceiro Setor

Publico - Infraestrutura e
Logistica Portuaria

Desenvolvimento social

Privado

Publico

Terceiro Setor

Amazonia

Agricultura

Saude

Educagdo

Infra-estrutura

Qualidade de vida urbana

Biotecnologia

Ordenamento do
territorio

Agricultura e pecuéria

Agricultura

SUS

Investimentos em
C,T&l

Aumento do interesse Nacional
pela Amazoénia e outras regides
remotas do Brasil

Agricultura e Pecuaria

Doengas Tropicais

Exodo de Cientistas para o
Exterior

Desagravo das exportagdes
(redugdo dos tributos, aumento
da tecnologia e melhores
condigdes logisticas).

Ampliagdo da rede de servigos
publicos

Evolugéo da biotecnologia
brasileira, de maneira
competitiva

Demandas de grupos indigenas
pela criagéo, ampliagéo e
autonomia de seus territorios e
reservas
Conflitos agrarios
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27

27

Quadro VII — Resultado da Sociometria GUT Regional

Fonte: Organizado por Harrysson Luiz da Silva, 2018.
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6.3.3 Etapa Ill: Selecdo dos Temas e Fatos Portadores de Futuro e Avaliacdo da

Gravidade, Urgéncia e Tendéncia Nacional

E, finalmente, na etapa I11 do sociodrama do planejamento regional do Brasil, o Diretor
partiu dos resultados da etapa anterior, para que 0 s segmentos das regides brasileiras,
definissem, o conjunto dos seus temas e fatos portadores de futuro, nacionais a partir da
segunda etapa ja realizada, para isso o Diretor: Convidou todos os representantes dos
segmentos de todas as regides a participarem do Forum Nacional de Planejamento, e,
pediu que a partir da integracéo dos 4 (quatros) quadros regionais, conforme quadro VI,
definissem finalmente os temas, fatos portadores de futuro nacionais e a avaliagdo GUT
nacional dos mesmos.

Apo6s uma discussdo as equipes de segmentos das 4 (quatro) regides brasileiras
resolveram manter os temas e fatos portadores de futuro definidos regionalmente.

Nesse momento, o Diretor finaliza o sociodrama relativo a tomada de papel de
planejador dos representantes dos segmentos nacionais que participaram do processo de
planejamento na Geografia Regional do Brasil, fazendo-os retornarem aos seus papéis de
alunos da disciplina de Geografia Regional do Brasil. Apos essa atividade o Diretor

comecou o compartilhamento, conforme sera descrito a seguir.

6.4 Compartilhamento

Com relacdo ao compartilhamento as falas foram as seguintes:

Como é dificil selecionar prioridades;

Sao muitas questdes a serem discutidas;

O improviso despertou o contexto de que ndo estamos preparados para planejar;
Falar de algo que ndo se tem conhecimento é complexo;

Dificuldade de assumir a posi¢ao de outros segmentos;

Como definir o limite de um setor?

Complexidade das relagdes e interrelacdes;

Como os setores séo vistos uns pelos outros?
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Dificuldade de estabelecer a diferenca entre o meu ‘Eu’ e o Papel que estou
selecionando para representar;

Grupos pequenos tém mais dificuldade de organizacéo geral;

Grupos maiores tém mais facilidade de organizacéo;

A visdo geral que se tem da regido nordeste € curiosa;

Precisamos ter uma a¢do de postura e esperancga;

O processo de intervencao vivenciado nos faz pensar;

A vivéncia trabalha a sociabilidade;

Essa atividade desafia o aluno.

Fiquei angustiada e tive dificuldades de desenvolver essa atividade, pois ndo me
via no papel de empresa privada, por isso, relutei mais caminhei na perspectiva

de criar uma empresa mais voltada para a sociedade através de projetos sociais.

A partir do compartilhamento realizado pela equipe de planejadores da Geografia
Regional do Brasil, deu-se por encerrado o sociodrama relativo ao Planejamento Regional
Brasileiro.
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Consideracoes Finais

Em linhas gerais toda pesquisa quando encontra um problema para ser elucidado
cientificamente, a preocupacdo sempre recai na revisédo da metodologia utilizada, e ndo nos
fundamentos que deram origem ao nexo de causalidade, objeto de investigacéo,
intervencao, avaliacdo e inovacéo.

Assim, tivemos duas direcOes de pesquisa:

» a primeira partiu da teoria que determinou uma metodologia e
conseqlientemente o fenbmeno de investigacdo que podera levar ao
embotamento do papel de pesquisador e de planejador a partir de uma

pedagogia iatrogénica, conforme figura XV;

Sem
espontaneidade

Sem criatividade

Pedagogias latrogénicas
(Doentias)

Figura XV — As Bases para uma Pedagogia latrogénica
Fonte: Organizado por Harrysson Luiz da Silva, 2018.
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> a segunda perspectiva parte da realidade objetiva, buscando a partir de suas
ocorréncias objetivas demarcar as variaveis dependentes e independentes que
definem o que estd acontecendo, e sua conseqiiente metodologia tornando

possivel uma pedagogia sociatrica, conforme figura XVI.

Espontaneidade

Criatividade

Sensibilidade

Pedagogias Sociatricas
(Saudaveis)

Figura XVI — As Bases para uma Pedagogia Sociatrica
Fonte: Organizado por Harrysson Luiz da Silva, 2018.
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No ambito dessa pesquisa, foi utilizada a segunda perspectiva, por estar relacionada:
ndo sO aos principios fundamentais da socionomia, quais sejam: a espontaneidade; a
criatividade e a sensibilidade; bem como, no seu respectivo arcabouco tedrico e
metodologico (socionomia e teoria dos papéis; sociometria e teste sociométrico, a sociatria
e 0 sociodrama); bem como, apresentar uma resposta para as pedagogias iatrogénicas a
partir de uma pedagogia sociéatrica.

O grande desafio dessa pesquisa ainda é o reconhecimento do sociodrama no meio
universitario, decorrente de seu carater clinico e terapéutico, e sua passagem para 0 meio
académico, em termos de seu carater pedagogico e de ensino e aprendizagem.

Mesmo essa etapa ja tendo sido realizada tecnicamente, a mesma ainda necessita de
validacgdo cientifica, a partir de pesquisas, como a que se esté finalizando, principalmente
por ser sua base, a fenomenologia existencial teista, que se utiliza de métodos de acéo
profunda, e ndo de métodos verbais.

Nessa mesma perspectiva, a utilizacdo dos instrumentos, contextos, etapas, jogos e
métodos do psicodrama por si s6, ndo trazem nenhum resultado, se ndo houver uma
inversdo de papéis de professores e alunos.

Se 0s mesmos ndo avangarem numa direcdo contraria ao contexto da conserva cultural
universitaria, que vem sendo reforcada ao longo dos séculos, a sua compreensdo
racionalista e verbal de ensino e aprendizagem ainda continuara presente.

Os maiores conflitos atuais decorrem, no ambito do ensino e da aprendizagem, de
demandas por métodos de ensino e aprendizagem mais flexiveis, onde a espontaneidade, a
criatividade e a sensibilidade sejam tomadas como base para o processo de criacéo e de
mudanca de perspectiva. Mas nem todos 0s grupos estdo preparados para essas mudangas,
mesmo reclamando que o que esta sendo praticado ndo promova os efeitos desejados.

Buscam-se saidas para novas perspectivas centradas nos mesmos fundamentos, que
deram base para os problemas que se esta querendo resolver. Como mudar essa perspectiva,
se ndo se fizer com que professores e alunos se reconhecam paulatinamente em seus papéis,
e nos resultados que pretendem atingir, a partir dos fundamentos que utilizam para mudar

a realidade do qual sé&o parte.
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No ambito da fundamentacédo tedrica do psicodrama caminhou-se na perspectiva da
pedagogia do drama, como desdobramento do psicodrama pedagdgico, ao adotar uma
perspectiva mais critica dos contetdos trabalhados, com a utilizagdo de poucas técnicas
psicodramaticas.

A partir da realizacdo dessa pesquisa pode-se constatar que:
O problema de pesquisa foi respondido considerando que a utilizacdo do sociodrama
como metodologia de ensino aplicada para fins pedagdgicos conseguiu ser validada,
tornando possivel o reconhecimento por parte dos alunos, das etapas de um processo
de investigacao cientifica na primeira fase na Geografia da Populacdo, mesmo que nédo
tenham avancado na demarcacdo do fendmeno de investigacdo; e, dificuldades
encontradas nas etapas de planejamento, pelos alunos da sexta fase da Geografia
Regional do Brasil,
O objetivo geral relativo a tomada de papel foi atingido considerando que as mesmas
dindmicas relativas ao desenvolvimento das atividades no papel tiveram resultados
diferentes: os alunos da Geografia da Populagéo inverteram mais rapidamente o papel
de pesquisador, e da realidade objetiva do que os alunos da Geografia Regional do
Brasil, que ainda em sua grande maioria tiveram maior dificuldade para assumir o
papel. Ao assumirem uma posicao politica, contraria a inclusdo da regido sudeste, no
processo de planejamento regional do Brasil. Entretanto, os alunos que fizeram o papel
de pesquisadores da Geografia da Populacdo, por ainda estarem iniciando um curso
superior, e estarem mais abertos para novas possibilidades de ensino e aprendizagem,
foram mais abertos e receptivos para o desenvolvimento dos sociodramas, do que 0s
alunos da sexta fase, no papel de planejador, que inclusive tiveram dificuldades de
tomar alguns papéis, principalmente o setor privado, por motivos pessoais, conforme
relatado por alguns alunos;

A mesma sociometria realizada pelos alunos da Geografia Regional do Brasil, que

excluiu a regido sudeste do processo de planejamento regional nacional, curiosamente

foi a mesma tomada pela equipe de planejamento do governo brasileiro que se
implantou no Brasil em 2004. Ao utilizar a concentragdo de renda como fator de
demarcacdo das regides, a equipe de governo de 2004 excluiu os Estados da regido

sudeste no periodo de 2004 a 2008, das proposi¢des da Politica Nacional de
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Desenvolvimento Regional — PNDR-I. Entretanto, no periodo seguinte 2008-2012,0u
seja, da PNDR II, a mesma equipe governamental que retirou a regido sudeste da
PNDR-I, acabou reintegrando a mesma, em funcdo das resisténcias regionais
decorrentes de sua excluséo, e dos problemas decorrentes do pacto federativo;

E necessario avancar em pesquisas e publicacdes relativas aos resultados das
aplicacGes do método do sociodrama para fins pedagogicos, na area da educacéo, e
ndo somente na area da pedagogia;

Deve-se ampliar 0 uso das técnicas e jogos psicodramaticos para varias aplicacdes no
ambito da Geografia: na pesquisa, no desenvolvimento de projetos sociais, e de ensino,
pesquisa, extensdo e administracao publica, privada, terceiro setor, setores estratégicos
e de ciéncia, tecnologia e inovacao;

Durante a realizacdo dos sociodramas deveria ser dedicado mais tempo, para
consideracOes acerca da metodologia de ensino em sala de aula, para que os alunos
tivessem um conhecimento mais amplo do sociodrama enquanto método, bem como,
das técnicas e dos jogos dramaticos, por se tratar de uma metodologia de ensino néo
habitual;

Em tudo que é novo, sempre existem resisténcias quanto ao desenvolvimento de novos
recursos didaticos. Dessa forma, sugere-se que deva ser refor¢ado, que ndo sé se
aprende de modo verbal, mas também pela acdo, fazendo com que se concretize num
determinado contexto, todas as dificuldades pessoais de cada aluno no
desenvolvimento do seu papel.

A dindmica desenvolvida pelos pesquisadores e planejadores nos sociodramas
demonstrou claramente, o mesmo comportamento dos pesquisadores e dos
planejadores, no &mbito das suas atividades profissionais, no desenvolvimento das
pesquisas, bem como, dos niveis de representacdo na area de planejamento, seja ele de

planejamento regional, ou de outro tipo de orientacdo, quais sejam:

Pesquisadores que se sustentam em teorias, isolam a realidade objetiva, como
fundamento de sua investigacdo; e, planejadores que ndo se engajam

objetivamente nas demandas de seus segmentos e regioes;
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Planejadores que ndo participam de todos o0s encontros deliberativos;
confundem interesses pessoais com representacdo dos interesses setoriais dos
quais representam; bem como, negociacOes esplrias para fechamento das
atividades que se refletem num ambito maior, tais como, a corrupgdo téo

criticada pelos mesmos.

Para que se estabelecam diretrizes para o ensino da Geografia da Populacdo e da
Geografia Regional do Brasil, urge perguntar: o que queremos que nossos pesquisadores e

planejadores levem da universidade para o campo da pesquisa e do planejamento?

Somente conhecimentos sem revisdo dos fundamentos que sustentam a sua
pratica de pesquisa e de planejamento que é reforcada pelos métodos verbais?
A experiéncia da revisdo dos fundamentos que sustentam as suas praticas de
pesquisa e de planejamento, para que possam efetivamente criar novas
respostas para problemas insollveis, que ainda se mantém no contexto de
reproducdo da conserva cultural universitaria, que poderé ser transformadora

através dos métodos de acdo;

Através dos métodos verbais os alunos continuam reproduzindo no contexto da
conserva cultural universitaria tudo aquilo que condenam, pois 0s mesmos ndo se
reconhecem através do discurso politico que professam. Entretanto, nos métodos de acao,
0s mesmos se colocam espontaneamente, e, € onde poderemos ter uma atuacdo efetiva
como educadores para transformar padrdes, que nem mesmos, os alunos se dao conta que
estdo reproduzindo, por terem concretizado varias concepcgdes equivocadas acerca da
realidade objetiva, como sendo reais e cientificas por motivos diversos.

Se para Descendre % inexiste diferenca organica entre empresa e igreja, podemos
inferir que inexiste diferente entre a Universidade e um Sistema Prisional, conforme sera

descrito a seguir.

% Pages Max; Bonetti Michel; Gaulejac, Vincent de & Descendre, Daniel. O poder das organizagdes: a
dominacao das multinacionais sobre os individuos. Sdo Paulo, Atlas, 1987. 234p.
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O ingresso em qualquer sistema passa por algumas etapas, e numa universidade nédo é
diferente. Podemos inferir que a universidade enquanto instituicdo, numa perspectiva
iatrogénica esté sustentada na seguinte estrutura prisional de controle social, onde o Reitor
é o Diretor Geral do Presidio, o Diretor do Centro (Chefe de Unidade), e o Chefe de
Departamento (Coordenador de Ala):

Para ingressar na mesma € preciso cometer um crime (passar no vestibular ou ser
selecionado através de qualquer outro meio de ingresso legalmente permitido). Em seguida
0 aluno (detento) é encaminhado para a coordenacdo do curso (unidade administrativa
prisional) onde receberad seu niumero de matricula (identificacdo prisional), adquirindo o
status de aluno de graduacéo (preso).

Concomitantemente, recebe a grade de disciplinas (atividades que devera realizar
semestralmente), para cumprir a pena (periodo de graduagdo - 4 anos), em regime semi-
aberto (4 horas/diarias na instituicdo em média).

Em cada grade de disciplinas constam as ementas e 0s conteldos (processos
disciplinares em cada atividade para cumprimento da pena).

Cada disciplina (atividade para cumprir a pena) sera controlada por um professor
(carcereiro) que ird avaliar o bom desempenho através de provas (confirmacdo do
cumprimento das atividades ).

Em cada unidade prisional (departamento) haverdo varios carcereiros (professores) que
disputardo recursos para se adequarem a dinamica desse ambiente hostil, ja que também
estardo presos (contrato de trabalho) com um pena média de 35 anos de reclusdo (tempo de
servico), sempre trabalhando descontentes e doentes (psicopatologias).

E, os alunos (detentos) sofrerdo por caréncias diversas (bolsas, estrutura, livros, etc),
bem como, os carcereiros (professores) em funcédo de situacdes que o0 ambiente proporciona
doengas (psicopatologias).

Em caso de descumprimento da grade curricular (atividades) a pena pode ser elevada
para 8 (0ito) anos, dependendo da sub-unidade prisional (Centro de Ensino) em que o aluno
(detento) esta cumprindo a sua pena (curso). Se ndo conseguir cumprir a pena em até 8
(oito anos) sera devolvido a sociedade provavelmente por estar uma vaga de alguém que

precisa ser ressocializado (outro aluno-detento), como um fracassado (jubilado).
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Na maior parte dos casos, o ambiente universitario € o maior promotor de
psicopatologias (doencas) em seu processo de ressocializacdo do aluno (detento) que veio
do ensino médio.

O aluno (detento) comecga semanalmente as suas atividades indo para uma sela
numerada (sala de aula), com outros alunos (detentos) que podera em alguns casos, estar
em superlotacdo, por questdes de falta de infraestrutura das novas selas (salas, cadeiras ou
carteiras), e por isso, a atividade de ressocializacdo ficard comprometida.

E finalmente, se 0 mesmo cumprir com todos o0s requisitos do regime semi-aberto,
passar em todas as provas, cumprir toda a grade curricular, sera solto ao final de 4 (quatro
anos) formatura, e devolvido para a sociedade ressocializado (bacharel/licenciado).

Para sairmos dessa perspectiva é preciso avangar na direcdo de uma educacao
transformadora e curativa, ou seja, uma pedagogia curativa a partir da sociatria no contexto
da Pedagogia e da Geografia. E, para isso se recomenda as seguintes diretrizes, a partir da
proposicdo descrita acima:

Diretriz I: Criar grupo de trabalho interdisciplinar (Geografia, Pedagogia, Psicologia,
Neurociéncias, Imunologia, Neurologia, Fisica, dentre outras &reas do conhecimento), que
pense de forma integrada: a préatica de ensino; as metodologias de ensino e aprendizagem;
bem como, a cria¢do de tecnologias educativas, utilizando sociodramas, jogos dramaticos
e técnicas psicodramaéticas no ensino da Geografia;

Diretriz 1l: Desenvolver pesquisas relacionadas a aplicacdo do sociodrama como
fundamento da metodologia de ensino, e sedimentar a socionomia como fundamento da
pratica pedagogica em qualquer area do conhecimento;

Diretriz I11: Concretizar fundamentos, metodologias, jogos e técnicas psicodramaticas
aplicadas para a area da educacdo, a partir da modelagem tridimensional, com vistas a
contextualizacdo de conceitos, significados e estruturas verbais, em recursos educativos para
serem utilizados em métodos de acdo dramatica.

Diretriz IV: Criar disciplina optativa no curso de graduacdo em Geografia, denominada:
Sociodrama Pedagdgico aplicado a Geografia. Essa disciplina terd por objetivos fornecer
uma formagdo continuada em socionomia, mais precisamente a sociatria para alunos de
Geografia desenvolverem a sua espontaneidade, criatividade e a sensibilidade, ndo s6 no

ambito da licenciatura, bem como, da habilitagdo em bacharelado.
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Pode-se inferir que ja € preciso e possivel avaliar as disfungdes cognitivas dos alunos de
cursos de graduacdo de institui¢cGes de ensino superior, a partir dos impactos decorrentes da
reducdo de habilidades, competéncias e atitudes técnicas e cientificas, com base em
dificuldades (reducéo/extingdo) no desenvolvimento de atividades cognitivas (leitura),
motoras (escrita, expressdo corporal, comunicacédo, etc) e socioemocionais (singularidade
tecnoldgica).

Todo esse impacto ja pode ser constatado pelos professores, em funcéo do extremo grau
de dificuldade de compreensdo dos alunos, em seguir orientagdes no desenvolvimento de
pesquisas e atividades programadas. Eis uma hipoOtese de investigacdo a ser verificada.
Nesses casos, como formar: pesquisadores e planejadores sem histérico de leituras? sem
capacidade de reflexdo tedrica? sem conteldos expressos que possam determinar uma via de
criacéo de novas possibilidades para dar respostas a novos contextos que se apresentam para
0s mesmos? Como ensinar pesquisadores e planejadores através de metodologias em que
suas conservas culturais ndo sejam revistas, e problemas sejam repetidos na visdo pessoal e
profissional? Qual o nivel de estabilidade s6cio-emocional dos alunos que saem dos cursos
superiores para 0 mercado de trabalho? Esse € mais um desafio para os pesquisadores da
educacéo.

Se os métodos verbais ndo atendem mais as demandas dos alunos, num contexto de
singularidade tecnoldgica®’, porque no incentivar e criar as bases para os métodos de acio
profunda em todos os niveis de ensino e aprendizagem.

Chegou-se num ponto, em que € preciso mostrar que é possivel fazer ciéncia e de
produzir papéis profissionais de modo simples, facil, divertido e de forma lGdica, mesmo
dentro dos ditames da conserva cultural universitaria. A implantacdo das diretrizes
descritas acima lancarad as bases para a criagdo de uma Geografia e de uma Pedagogia
Curativa e Criativa, a partir de uma pedagogia psicodramatica, em areas completamente

diferentes e contrérias a psicologia classica e seus campos de aplicacéo clinica.

37 A singularidade tecnoldgica é compreendida como um movimento decorrente das tecnologias de
comunicacdo e informac&o, que pressup8e a supressao da capacidade cognitiva para resolucdo de problemas,
a partir da existéncia de sistemas complexos de big data que possam resolver questdes relativas a todas as
areas do conhecimento, como o sistema Watson da IBM. Nessa perspectiva, j& surgiram duas sindromes:
FOMO (Fear of Missing Out); e, b) FOBO (Fear of Being Offline). Na primeira sindrome o usuéario fica
ligado para ndo perder nada, e na segunda fica ligado para ndo deixar de saber de nada do que acontece,
enquanto esta realizando uma atividade, como estar em sala de aula, por exemplo,
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No ambito da Geografia da Percepcdo e do Comportamento Ambiental de base
fenomenoldgica, a percepcdo enquanto fendmeno psicoldgico ainda € considerado um
fendmeno epistemoldgico, de modo equivocado se traduziu percep¢do por conhecimento,
0 que trouxe e ainda tras varios problemas para a area da educacdo, e da pesquisa cientifica,
0 que ndo acontece com a socionomia e o sociodrama que rompe com todas as barreiras
que impedem que se constitua um individuo concreto, a partir de sua espontaneidade,
criatividade e sensibilidade.

Para isso serd agora necessario reescrever toda uma teoria da educacdo sobre bases
socionémicas, para que a sociatria ndo se efetive somente na esfera da clinica, mas também
no &mbito social e educacional em suas mais diversas formas e contextos culturais.

Mesmo a BNCC ndo tendo sido aplicada para o ensino superior, verifica-se que essa
pesquisa avangou nessa perspectiva, ao demonstrar que o sociodrama pedagogico tematico,
podera ser utilizado como metodologia de ensino para qualquer area de conhecimento, a
partir da concretizacdo conceitual dos conceitos, teorias, postulados, axiomas, formulas,
em qualquer instituicdo de ensino superior.

L& no fundo, ainda somos aquela crianca livre, esponténea e criativa, que um dia
comecou a ser embotada pela educacdo familiar no contexto da cultura e formalizada nas
escolas e universidades.

Se todas em todas as metodologias de ensino e aprendizagem, ndo ha espago para
criatividade, espontaneidade e sensibilidade, como exigir que nossos alunos, e futuros
cidadaos e profissionais sejam protagonistas de suas vidas, sejam pesquisadores de ponta,
se nem mesmo as condi¢es emocionais dos mesmos e seus referidos contextos, sociais,
grupais e psicodramaticos sdo levados em consideracdo num processo educacional.

Nessa perspectiva, as instituicdes de ensino superior como expressédo da cultura em cada
espaco tempo, ainda reproduzem atualmente em seu seio, o conjunto das diferentes
racionalidades histdricas que fundamentaram diferentes contextos passados de ensino e
aprendizagem. Esses diferentes contextos ainda se dialetizam numa guerra intestina, com
vistas a garantir a sua subsisténcia tedrica e metodologica, através das diferentes
comunidades de linguagem que estruturam os pensamentos e as racionalidades de um

mundo vindouro.
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Mesmo diante das adversidades, de se conduzir uma pesquisa numa instituicao
universitaria, num campo de investigacao contrario a Geografia e as metodologias de acao
profunda para producdo de conhecimento cientifico, se conseguiu demonstrar
cientificamente, que produzir conhecimento com espontaneidade, criatividade,
sensibilidade, utilizando jogos dramaticos, técnicas e métodos de acdo profunda tornou
possivel: ndo s6 ensinar; mas também tornar alunos mais humanos e empaticos em todas
as suas atividades de ensino, pesquisa, extensao e administracdo, para que 0s mesmos néo
reproduzam na vida profissional exatamente o que condenam na vida académica. Viva a

“Empatia” a palavra que resume essa pesquisa.



90

Referéncias Bibliogréaficas

CHRISTOFOLETTI, Antonio. Perspectivas da Geografia. S&o Paulo. DIFEL, 1982,318P.

Almeida, Wilson Castello de. Técnicas dos Iniciadores. In: Monteiro, Regina Fourneaut
(Org). Técnicas Fundamentais do Psicodrama. 22 Ed.- Sao Paulo: Agora, 1998, p.27-37.

Bernardes, Mércia Pereira. Metodologia Cientifica e Psicodrama: Por que escrever
pode ser prazeroso. 1. Ed. Floriandpolis: Editora Tribo da Ilha, 2017

Bernardes, Marcia Pereira. Psicodrama e Reducéo de Sintomas Psicoldgicos de Estresse:
Um Estudo com Policiais e Bombeiros Militares do Estado de Santa Catarina. Projeto
de Qualificacdo de Doutorado. Florianopolis: 2017.

Diniz, Gleidemar J.R. Diniz. Psicodrama Pedagogico e teatro educagdo. Sao Paulo:
Icone, 1995. p.31

Fava, Stela Regina de Souza. Os conceitos de espontaneidade e tele na educagéo. In: Puttini,
Escolastica Fornari, Lima Luzia Mara Lima. AcBes Educativas: Vivéncias com
psicodrama na pratica pedagdgica. Sdo Paulo: Agora, 1997.

Furlan, Maria de Lurdes. Pedagogia da Alegria: meu encontro com Moreno. In: Haidar,
Elisete Marta Denadai, da Costa, Maria Cristina Machado. In: Puttini, Escolastica Fornari,
Lima Luzia Mara Lima. Acdes Educativas: Vivéncias com psicodrama na pratica
pedagogica. Sdo Paulo: Agora, 1997.

Gongcalves, Camilla Salles. Li¢cbes de Psicodrama: Introducéo ao Pensamento de J. L.
Moreno. So Paulo, Agora, 1988.

Haidar, Elisete Marta Denadai, da Costa, Maria Cristina Machado. In: Puttini, Escolastica
Fornari, Lima Luzia Mara Lima. AcBes Educativas: Vivéncias com psicodrama na
pratica pedagdgica. Sado Paulo: Agora, 1997.

KEPNER, Charles H.; TREGOE, Benjamin B. O administrador racional. Sdo Paulo:
Atlas, 1981.

Lakatos, Eva Maria, Marconi, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica. 5. Ed. Sdo Paulo: Atlas 2003.

Knappe, Pablo Poblacion. Mais do que um Jogo: teoria e pratica em psicoterapia:
Traducdo Ruth Rejetmanl. S&o Paulo: Agora. 1998.

Lima, Maria Silva Leme, Liske, Ligia Pizzolante Liske. Para Aprender no Ato: Técnicas
Dramaticas na Educacéo. Séo Paulo: Agora, 2004.



91

Malufe, Annita B.C., Szymanski. O psicodrama e o trabalho educativo com familias. In:
Puttini, Escolastica Fornari, Lima Luzia Mara Lima. Acdes Educativas: Vivéncias com
psicodrama na pratica pedagogica. Sdo Paulo: Agora, 1997.

Marra, Marlene M., Fleury, Heloisa J. (Org) Sociodrama: um meétodo diferentes
procedimentos. Sdo Paulo: Agora, 2010.

Menegazzo, Carlos M. Dicionario de Psicodrama e Sociodrama. Traducdo Magda
Lopes, Maria Carjabal, Vera Caputo. S3o Paulo: Agora, 1995.

Monteiro, André Mauricio. Pesquisa qualitativa e psicodrama. S&o Paulo, Agora,
2006.135p.

Monteiro, Regina Forneaut. Técnicas Fundamentais do Psicodrama. 2 °Ed. Sdo Paulo:
Agora, 1998.

Moreno, Jacob Levy. Psicodrama. Séo Paulo : Cultrix, 1993

Nery, Maria da Penha. Logicas afetivas de conduta e inteligéncia relacional. S&o
Paulo: Rev. bras. psicodrama; 8(2): 101-110 2000.

Pages Max; Bonetti Michel; Gaulejac, Vincent de & Descendre, Daniel. O poder das
organizacgOes: a dominacdo das multinacionais sobre os individuos. Sdo Paulo, Atlas,
1987. 234p.

Puttini, Escolastica Fornari, Lima Luzia Mara Lima. Ac¢bGes Educativas: Vivéncias com
psicodrama na pratica pedagdgica. Sio Paulo: Agora, 1997.

Puttini, Escolastica Fornari. Psicodrama pedagdgico: consideracdes sobre a producdo do
conhecimento na escola. In: Puttini, Escolastica Fornari, Lima Luzia Mara Lima. Ac¢des
Educativas: Vivéncias com psicodrama na pratica pedagogica. S&o Paulo: Agora, 1997.

Romafia, Maria Alice. Do Psicodrama Pedagdgico a Pedagogia do Drama. Campinas:
Séo Paulo, 1996.

Romafia, Maria Alice. Psicodrama Pedagdgico. Campinas: Sdo Paulo, 1985.

Romanfa, Maria Alice. Pedagogia do Drama: 8 Perguntas & 3 Relatos. Sao Paulo:
Casa do Psicélogo, 2004.

Romand, Maria Alice. Cuadernos de Psicoterapia. Buenos Aires, Genitor, 1968, vol.
II.


http://portal.revistas.bvs.br/transf.php?xsl=xsl/titles.xsl&xml=http://catserver.bireme.br/cgi-bin/wxis1660.exe/?IsisScript=../cgi-bin/catrevistas/catrevistas.xis|database_name=TITLES|list_type=title|cat_name=ALL|from=1|count=50&lang=pt&comefrom=home&home=false&task=show_magazines&request_made_adv_search=false&lang=pt&show_adv_search=false&help_file=/help_pt.htm&connector=ET&search_exp=Rev.%20bras.%20psicodrama

92

Siqueira, Maria Luiza Neto. As relacdes de género numa perspectiva psicodramatica.ln:
Haidar, Elisete Marta Denadai, da Costa, Maria Cristina Machado. In: Puttini, Escol&stica
Fornari, Lima Luzia Mara Lima. A¢bes Educativas: Vivéncias com psicodrama na
préatica pedagogica. Sdo Paulo: Agora, 1997.

Thiollent, Michel. Metodologia da Pesquisa-Agéo. 18° Ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

SOARES, Marcela Amorim; CINTRA, Maria Elisa Rizzi. O Playback Theatre como
uma proposta educativa. Psicol. Am. Lat., México, n. 8, nov. 2006. Disponivel:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo. php?script=sci_arttext&pid=S1870-
350X2006000400002&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 13 fev. 2018.

Yozo, Ronaldo Yudi K. 100 Jogos para Grupos: uma abordagem psicodramatica
para empresas, escolas e clinicas. S&o Paulo: Agora, 1996.

Anexo | — Plano de Ensino Geografia da Populagéo
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GEOGRAFIA DA POPULACAO - GCN 7102 — PCC 18 HORAS/AULA

PROGRAMA DE ENSINO

Objetivo Apresentar o estudo da Populacdo como area do conhecimento
indispensavel & compreensdo dos fenbmenos geograficos, com énfase nos
principais debates em curso na atualidade.

Ementa A Populagdo como objeto de estudo geogréfico. Desafios teoricos e

opcdes ideoldgicas na producdo de estudos sobre Populagéo.
Caracterizacdo da Populagcdo mundial e de suas desigualdades regionais.
A Populacao brasileira e a analise de seus indicadores sociais. A migracdo
como questdo contemporanea no Brasil e no mundo. Aspectos particulares
da Populacdo catarinense e da Grande Florianopolis.

Contetido Programético

1. Bases da Geografia da Populacéo

1.1. A Populacdo como objeto de estudo

1.2. As variaveis demogréficas

1.3. Condicionantes sociais e ambientais da dindmica populacional

2. Ideologia e Teoria nos Estudos Populacionais

2.1. As anélises classicas de Malthus e Marx

2.2. A oposicdo entre o estruturalismo e a teoria da modernizagédo
2.3 Os neomalthusianos e 0 movimento feminista

3. Perfil da Populagdo mundial

3.1. Demografia histérica do mundo

3.2 A transigdo demografica

3.3. Tendéncias demograficas atuais

3.4. Desigualdades no cenério internacional

4. Perfil da Populagéo brasileira

4.1. Evolugdo historica no século XX

4.2. Indicadores sociais comparados com outros paises e entre regides brasileiras
4.3. Usos politicos e técnicos das estatisticas populacionais no Brasil

5. O Fendémeno migratdrio

5.1. Tipologia dos movimentos migratorios

5.2. Fatores de atracdo e de expulséo

5.3. Redes migratdrias no Brasil e no mundo

6. Temas especificos
6.1. Aspectos da Populacdo em Santa Catarina
6.2. Aspectos da Populacdo na Grande Floriandpolis
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7. Referéncias Bibliograficas (Textos Organizadores Prévios em meiomagnético)

Para que o processo se encaminhe é necessario que VOCe:

a) Leia todos os textos antes das aulas;

b) Identifique os conceitos fundamentais, e seus significados;e,

c) Demarque as relacdes entre os fendbmenos geogréaficos discutidos pelos autores. Esse
processo ¢ fundamental para a “avaliacdo somativa” que sera realizada no final de cada
unidade.
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PROGRAMA DE ENSINO

Geografia Regional do Brasil - PCC 18 horas-aula

NUmero de Horas -Aula: 108 horas-aula

Objetivo Andlise da aplicacdo das teorias e métodos de planejamento
regional ao espaco brasileiro. Estudos da organizacéo regional
e espacos sub-regionais no Brasil.

Ementa O Planejamento Regional do Espago Brasileiro. A
Organizacdo do Espaco Regional. Planejamento Regional
Comparado: Brasil X Outros Paises. Anélise de Estudo de
Caso.

Conteudo Programatico

1. O Planejamento Regional do Espaco Brasileiro

1.1. Evolucdo e problematica do planejamento regional — histérico, métodos e técnicas
aplicadas

1.2. O sistema urbano brasileiro e a estrutura regional

1.3. O planejamento regional e os desequilibrios regionais

2. A Organizacéo do Espaco Regional

2.1. Tendéncias de planejamento regional

2.2. Politicas de planejamento regional

2.3. Desenvolvimento tecnoldgico e planejamento regional

3. Planejamento Regional Comparado: Brasil X Outros Paises

4. Anélise de Estudo de Caso:
Politica, plano, programa ou projeto de planejamento regional
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DIVISA

Jacob Levy Moreno

Mais importante do que a ciéncia é o seu resultado,
Uma resposta provoca uma centena de perguntas.
Mais importante do que a poesia € o seu resultado,
Um poema invoca uma centena de atos heroicos.

Mais importante do que o reconhecimento é o seu resultado,
O resultado é dor e culpa.
Mais importante do que a procriacéo é a crianca.
Mais importante do que a evolugdo da criacdo é a evolucdo do criador.
Em lugar de passos imperativos, o imperador.
Em lugar de passos criativos, o criador.

Um encontro de dois: olhos nos olhos, face a face.

E quando estiveres perto, arrancar-te-ei os olhos e coloca-los-ei no lugar dos meus;
E arrancarei meus olhos para coloca-los no lugar dos teus;
Ent&o ver-te-ei com os teus olhos
E tu ver-me-as com 0s meus.

Assim, até a coisa comum serve o siléncio
E nosso encontro permanece a meta sem cadeias:

O Lugar indeterminado, num tempo indeterminado,

A palavra indeterminada para 0 Homem indeterminado
Anexo IV - TCLE

ESCOLA LOCUS DE PSICODRAMA
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CURSO DE ESPECIALIZACAO EM PSICODRAMA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa, que é requisito parcial do
Curso de Especializagdo em Psicodrama de Harrysson Luiz da Silva, sob orientagdo da
Profa. Mércia Pereira Bernardes, tendo como titulo: O Sociodrama como Metodologia de
Ensino no Curso de Graduacdo em Geografia de Instituicdes de Ensino Superior: .
Trata-se de uma pesquisa que tem como objetivo geral: avaliar a aplicacdo do método de
intervencao psicodramatico para minimizar angustias e viabilizar a finalizacéo do referido
relatorio de pesquisa, de pesquisadores que estdo em processo de producdo de
conhecimento.

Solicitamos sua autorizagdo para participar de uma entrevista, bem como, da
realizacdo de 1 (um) sociodrama relacionado ao processo de producdo de conhecimento
cientifico. As sessbes serdo filmadas exclusivamente para uso do Diretor, podendo
concomitantemente, serem desenvolvidas atividades no contexto dos sociodramas de
carater didatico e pedagdgico resultante das técnicas que serdo utilizadas.

Serdo seguidas todas as orientacbes da ética em pesquisa de acordo com a
Resolugdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Salde, dentre as quais: que essa pesquisa
ndo trara nenhum risco de natureza fisica ou emocional; havera cuidado com o manuseio e
socializacdo das informagGes mantendo sempre seu anonimato; os resultados dessa
pesquisa poderdo ser publicados em eventos ou periodicos cientificos da area da saude ou
psicologia sem que haja a quebra de sigilo sobre sua identidade, anonimato e a
confidencialidade, bem como, os principios de autonomia, beneficéncia, ndo maleficéncia,
justica e equidade. Sua participacdo é voluntaria, sendo que ndo havera retorno financeiro.
Fica facultada a sua participacdo, bem como, a liberdade de sair a qualquer momento do
processo de pesquisa.

As informaces coletadas serdo manuseadas somente pelo pesquisador, e ficardo de

posse dos pesquisadores por um periodo de cinco anos, ao fim dos quais, as mesmas serao
destruidas. Vocé receberd uma copia deste termo assinada. Se tiver qualquer davida,
esclareca com o pesquisador Harrysson Luiz da Silva, CPF: 432.583.529-68, através do
telefone: (48) 984262235 ou com a orientadora responsavel pelo curso de especializacédo
em psicodrama através da Escola Locus de Psicodrama, ou pelo email:
marcia@locuspsicodrama.com.br.
Eu, ,RG ,
abaixo assinado, estou ciente das informagdes acima e firmo meu consentimento livre e
esclarecido concordando em participar da pesquisa. Estou ciente também de que estou
recebendo uma copia deste termo de consentimento assinada pelos pesquisadores.

Florianopolis, / /2018

Assinatura do participante
Pesquisador Harrysson Luiz da Silva Profa. Orientadora Mércia P. Bernardes



